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Vorwort
Liebe Eltern,

mit dieser Rahmenkonzeption halten Sie eine Konzeption in Handen, die sich auf unsere
Kinderkrippen sowie unsere Kindergarten gleichermallen bezieht. Wir haben bewusst darauf
verzichtet, jeweils getrennte Konzeptionen zu erstellen, da sich das zugrunde liegende
Bildungsverstandnis aus dem Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan Uber die
Altersspanne von unter drei Jahren bis zur Einschulung durchzieht und wir in alle unseren
Einrichtungen die gleichen hohen qualitativen Standards ansetzen.

Dieser Plan versteht Bildung zunachst als individuellen Prozess, der sich an den Bedirfnissen
jedes einzelnen Kindes orientiert, ob es nun unter oder Uber drei Jahre alt ist.
Bildungsprozesse sind nach dessen Verstdndnis zunadchst angelehnt an den
Grundbedurfnissen, ganz vorne steht das Bedlrfnis nach sozialem Eingebunden sein: Je
junger das Kind ist, umso mehr steht die sichere Bindung zu wichtigen Bindungs- und
Bezugspersonen im Vordergrund. Ist diese gewahrleistet, erkundet das Kind mit seiner neuen
Bezugsperson ,ko-konstruktiv® in einem gemeinsamen Tun seine neue Umwelt in Kinderkrippe
bzw. Kindergarten und lasst sich mehr und mehr auf andere Kinder ein. Es méchte von Anfang
an, Schritt fur Schritt Autonomie erleben und seine Kompetenzen spuren. Das Kind liefert
individuell Signale, wann es fir die nachsten Schritte bereit ist.

So stehen im 1. und 2. Lebensjahr die Bindung an Bezugspersonen, die Ich-Entwicklung, die
motorische und emotionale Entwicklung und die Grundlegung des Sozial- und Spielverhaltens
im Vordergrund.

Ab dem 3. Lebensjahr werden diese Erfahrungen weiter ausgebaut, die Entwicklung der
Personlichkeit und die damit verbundenen sozialen und kognitiven Fahigkeiten und
Fertigkeiten differenziert weitergebildet.

Damit dies gut gelingen kann, erleben die Kinder in unseren Einrichtungen einen Ort der
Wertschatzung, des Vertrauens und der Akzeptanz. Wir gestalten einen Raum angstfreier
Entwicklung, Lebendigkeit und Entspannung. Kinder erfahren bei uns eine lebensnahe
Wirklichkeit und demokratisches Handeln. Wir bieten herzliche Beziehungen, Freude,
Orientierung und einen Ort fir Fragen und Experimente.

Erganzend zu dieser Rahmenkonzeption verfiigen alle Einrichtungen liber eine eigene
Einrichtungsbeschreibung, die Sie jeweils liber die spezifischen Gegebenheiten vor Ort
informiert.

Wir mochten gemeinsam mit lhnen, als Eltern, |Ihr Kind — zunachst in all seiner
Schutzbedurftigkeit, immer aber auch in seiner Neugier und mit all seinen Starken - auf seinem
ureigenen Weg begleiten und ermdglichen, dass es sich seine Welt kompetent erobert und
sich deren Herausforderungen stark und selbstbewusst stellt.

Auf die gemeinsame Arbeit freuen wir uns!

Ihre Muhldorfer Kinderbetreuungseinrichtungen
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1. Struktur- und Rahmenbedingungen unserer Einrichtungen

1.1. Der Trager

Trager der Kindertageseinrichtungen ist die
Kreisstadt Muhldorf a. Inn

Stadtplatz 21

84453 Mihldorf am Inn

Telefon: 08631/612-0

E-Mail: stadtverwaltung@muehidorf.de

1.2. Unsere einzelnen Einrichtungen

1.2.1. Unsere Kinderkrippen

a. Stadt. Kinderkrippe 1

Kdnigsseestralle 3

84453 Muihldorf a. Inn

Telefon: 08631/1689660

E-Mail: krippe.koenigsseestrasse@muehldorf.de

Lage/Einrichtungsart

Die Kinderkrippe befindet sich in unmittelbarer Nahe zum stadt. Kindergarten 4 in der
Tachinger-See-Strafl’e und dem Waldorfkindergarten im neu entstandenen Stadtteil Miahldorf
Sud.

Es handelt sich bei der Einrichtung um eine Kinderkrippe mit insgesamt 24 nach BayKiBiG
genehmigten Kinderkrippenplatzen (2 Gruppen) fur Kinder von 12 Monaten bis zu 3 Jahren.

Raumangebot

Der im Jahr 2013 fertiggestellte Neubau besteht im Erdgeschoss aus zwei Gruppenraumen
mit jeweils angrenzenden Ruherdumen, Garderoben und WCs: Im Erdgeschoss befinden sich
aullerdem ein Leiterinnenblro, ein Personal-WC, ein Koch- und Essensraum mit
angrenzender Speisekammer, ein Abstellraum und die Haustechnik. Aus dem Spielfoyer
heraus kommt man durch eine gesicherte Treppe in das 1. Obergeschoss, in dem sich ein
Elternwartebereich, ein groRer und ein kleiner Materialraum, sowie ein Personalzimmer
befinden.

Offnungszeiten/Bring- und Abholzeiten

Die Einrichtung ist taglich von 07:00 bis 16:30 Uhr gedffnet. Das Bringen der Kinder ist in der
Zeit von 07:00 bis 08:30 Uhr moglich, das Abholen von 12:00 bis 16:30 Uhr. Die Kernzeit ist
vormittags von 08:30 Uhr bis 12:00 Uhr.

SchlieRzeiten

Die Schlie3zeiten werden jahrlich bis spatestens April vom Trager gemeinsam mit den
Einrichtungsleitungen abgesprochen.
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b. Stadt. Kinderkrippe 2

Waidbruckstrafte 12

84453 Muhldorf a. Inn

Telefon: 08631/1840046

E-Mail: krippe.waidbruckstrasse@muehldorf.de

Lage/Einrichtungsart

Die Kinderkrippe befindet sich in unmittelbarer Nahe zur Mittelschule und dem Stadtischen
Kindergarten 1 am Innsbruckring, umgeben vom neuen Stadtteil in Muhldorf Nord.

Es handelt sich bei der Einrichtung um eine Kinderkrippe mit insgesamt 48 nach dem
BayKiBiG genehmigten Kinderkrippenplatzen fir Kinder von 12 Monaten bis zu 3 Jahren.
Raumangebot

Der im Jahr 2013 fertiggestellte Neubau grenzt direkt mit dem Kinderwagen- und
Garderobenraum an den nebenanliegenden Kindergarten an. An den Windfang schlief3t das
groRe Spielfoyer an, von dem aus die zwei Spielflure zu den Gruppenraumen fihren. An
Spielflur 1 grenzen zwei Gruppenraume mit jeweiligem Ruheraum, ein Abstellraum, sowie ein
Wasch- und Wickelraum an. Im Spielflur 2 befindet sich dieselbe Einteilung wie in Spielflur 1.
AuRerdem befinden sich am Spielfoyer die Funktionsraume fiir Personal und Kinder. Zu diesen
zahlen der Personalraum, ein Besprechungsraum, ein Personal-WC, ein Koch- und
Essensraum, ein Leiterinnenzimmer, sowie ein Elternwartebereich.

Offnungszeiten/Bring- und Abholzeiten

Die Einrichtung ist taglich von 07:00 bis 17:00 Uhr gedffnet. Das Bringen der Kinder ist in der
Zeit von 07:00 bis 08:30 Uhr mdglich und das Abholen von 12:00 bis 17:00 Uhr. Die Kernzeit
ist vormittags von 08:30 bis 12:00 Uhr.

SchlieRzeiten

Die SchlieRzeiten werden jahrlich bis spatestens April vom Trager gemeinsam mit den
Einrichtungsleitungen abgesprochen.

c. Die Stadtische Kinderkrippe 3

Harter Stralle 8a

84453 Muhldorf a. Inn

Telefon: 08631/1674736

E-Mail: krippe.harterstrasse@muehldorf.de

Lage/Einrichtungsart

Die Kinderkrippe befindet sich im Stadtteil Mdhldorf Nord &stlich der MoRlinger Stral3e in
unmittelbarer Nahe zum stadt. Kindergarten 3 in der Harter Stral3e.

Es handelt sich bei der Einrichtung um eine Kinderkrippe mit insgesamt 24 nach BayKiBiG
genehmigten Kinderkrippenplatzen (2 Gruppen) fur Kinder von 12 Monaten bis 3 Jahren.
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Raumangebot

Die Kinderkrippe betritt man durch einen Windfang mit Kinderwagenabstellhalle und
Garderobe. Im Anschluss daran befindet sich das groRe Spielfoyer mit den beiden Garderoben
und Zugangen zu den Gruppenraumen mit jeweiligem Schlaf- und Abstellraum, sowie
Waschraum. Als weitere Raume stehen eine Kiche mit Essensraum und Vorratslager, ein
Fachdienstraum, ein Personal- und ein Leiterinnenzimmer zur Verfligung.

Offnungszeiten/Bring- und Abholzeiten

Die Einrichtung ist taglich von 07:00 bis 16:00 Uhr gedéffnet. Das Bringen der Kinder ist in der
Zeit von 07:00 bis 08:30 Uhr mdglich, das Abholen von 12:00 bis 16:00 Uhr.

SchlieRzeiten

Die Schlie3zeiten werden jahrlich bis spatestens April vom Trager gemeinsam mit den
Einrichtungsleitungen abgesprochen.

d. Die Stadtische Kinderkrippe 4

Ahamer Stralde 17

84453 Muihldorf a. Inn

Telefon: 08631/9108833

E-Mail: krippe.ahamerstrasse@muehldorf.de

Lage/Einrichtungsart

Die Kinderkrippe befindet sich seit Fertigstellung des Neubaus 2018 in unmittelbarer Nahe
zum Krankenhaus, der Feuerwehr, dem kath. Kindergarten St. Nikolaus und dem im Bau
befindlichen stadt. Kindergarten 5 in der Ahamer Stralde, in der Nahe des Stadtzentrums
Muhldorf a. Inn.

Es handelt sich bei der Einrichtung um eine Kinderkrippe mit insgesamt 48 nach BayKiBiG
genehmigten Kinderkrippenplatzen (4 Gruppen) fur Kinder von 10 Monaten bis zu 3 Jahren.

Raumangebot

Der Neubau (Baujahr 2018) umfasst im Erdgeschoss einen Eingangsbereich mit Windfang,
einen Flur mit angrenzender Kiche, Essraum und Vorratsraum, sowie einem Leitungszimmer
und einem Personal-WC. Ein Aufzug verbindet die beiden Etagen. AuRerdem befindet sich im
vorderen Teil der Krippe der abgegrenzte Aufgang in das 1. Obergeschoss und im hinteren
Teil zwei Gruppenraume mit jeweiligem Ruhe- und Waschraum, sowie ein Elternzimmer. Im
1. Obergeschoss befindet sich ein Personalraum mit angrenzenden Eltern- und
Fachdienstraumen, sowie ein Besucher-WC. Aulierdem befinden sich hier die anderen beiden
Gruppenraume mit Ruhe- und Abstellrdumen und den beiden Waschraumen.

Offnungszeiten/Bring- und Abholzeiten

Die Einrichtung ist taglich von 07:00 bis 17:00 Uhr geoéffnet. Das Bringen der Kinder ist in der
Zeit von 07:00 bis 08:30 Uhr mdglich, das Abholen von 12:00 bis17:00 Uhr. Die Kernzeit ist
vormittags von 08:30 Uhr bis 12:00 Uhr.

SchlieRzeiten

Die SchlieRzeiten werden jahrlich bis spatestens April vom Trager gemeinsam mit den
Einrichtungsleitungen abgesprochen.
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1.2.2. Unsere Kindergarten

a. Der Stadtische Kindergarten 1

Innsbruckring 2a

84453 Muihldorf a. Inn

Telefon: 08631/1840041

E-Mail: kiga.innsbruckring@muehldorf.de

Lage/Einrichtungsart

Der Kindergarten befindet sich in unmittelbarer Nahe zur Mittelschule und zur Stadt.
Kinderkrippe 2 in der Waidbruckstralle, umgeben vom neuen Stadtteil in Mihldorf Nord.

Es handelt sich bei der Einrichtung um einen Kindergarten mit insgesamt 110 genehmigten
Kindergartenplatzen fur Kinder von 2,5 Jahren bis zum Schulanfang.

Raumangebot

Der Neubau (Baujahr 2016) umfasst im Erdgeschoss einen Eingangsbereich mit Windfang,
vier Gruppenrdume mit jeweils einem zusatzlichen Nebenraum, zwei Waschraume, einen
Mehrzweckraum, einen Schlafraum, einen Spielflur Ost, einen Spielflur Nord, einen Eltern-
Fachdienst-Raum, ein Leiterinnenblro. Im 1. Obergeschoss befindet sich ein Lager- und
Archivraum, ein Personalraum und ein Eltern-Fachdienst-Raum.

Offnungszeiten/Bring- und Abholzeiten

Die Einrichtung ist taglich von 07:00 bis 17:00 Uhr gedffnet. Das Bringen der Kinder ist in der
Zeit von 07:00 bis 08:30 Uhr moglich, das Abholen von 12:00 bis 17:00 Uhr. Die Kernzeit ist
vormittags von 08:30 bis 12:00 Uhr.

SchlieRzeiten

Die Schlie3zeiten werden jahrlich bis spatestens April vom Trager gemeinsam mit den
Einrichtungsleitungen abgesprochen.

b. Der Stadtische Kindergarten 2

Herzog-Friedrich-Strale 19

84453 Muhldorf a. Inn

Telefon: 08631/15696

E-Mail: kiga.h-friedrichstralle@muehldorf.de

Lage/Einrichtungsart

Der Kindergarten befindet sich in unmittelbarer Nahe zum Ruperti-Gymnasium und der
Wirtschaftsschule Gester in Muhldorf Mitte auf gleicher Hohe zum Bahnhof. Das Einzugsgebiet
erschlie®t sich Gber Muhldorf Mitte, Mihldorf Nord, Altmuhldorf, Mihldorf Ost und Sid
gleichermalien.

Es handelt sich bei der Einrichtung um einen Kindergarten mit insgesamt 133 nach BayKiBiG
genehmigten Kindergartenplatzen (5 Gruppen) fir Kinder von 2,5 Jahren bis zum
Schulanfang.

Raumangebot

Nach der Sanierung und Erweiterung des Gebaudes im Jahr 2000 wurde der Kindergarten
zum neuen Betreuungsjahr 2017/2018 durch die frei gewordenen Hortrdume von drei auf flnf
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Gruppen erweitert. Im vorherigen Kindergartenbereich findet man im Erdgeschoss einen
Windfang mit grof3er Eingangshalle und den beiden angrenzenden Fluren Il und lll. Durch Flur
Il gelangt man rechts am Elternsprechzimmer vorbei in den ehemaligen Hortbereich. An Flur
Il grenzen der Personalraum, die Kliche, das Buiro der Leiterin, ein Personal-WC und das
Kinder-WC |, sowie der Mehrzweckraum mit angrenzendem Gerateraum und der Aufgang in
das 1. Obergeschoss. Im 1. Obergeschoss erreicht man den Flur Il mit drei angrenzenden
Gruppenraumen und jeweiligem Nebenraum, sowie die Toilettenraume WC Il und WC Il. Im
ehemaligen Hortbereich findet man den Ubergang von Flur | in Flur Il, sowie einen Gruppen-
und Nebenraum, ein WC und den Aufgang ins 1. Obergeschoss. Im 1. Obergeschoss gilt
dieselbe Raumaufteilung wie im Erdgeschoss, mit einem Gruppen- und Nebenraum und einem
WC. Der Ubergang von Kindergartenbereich in den ehemaligen Hortbereich ist in beiden
Geschossen maglich.

Offnungszeiten/Bring- und Abholzeiten

Die Einrichtung ist taglich von 07:00 bis 17:00 Uhr ged6ffnet. Das Bringen der Kinder ist in der
Zeit von 07:00 bis 08:30 Uhr mdéglich, das Abholen von 12:00 bis 17:00 Uhr.

SchlieRzeiten

Die SchlieRzeiten werden jahrlich bis spatestens Mai vom Trager gemeinsam mit den
Einrichtungsleitungen abgesprochen.

c. Der Stadtische Kindergarten 3

Harter StralRe 8

84453 Muhldorf a. Inn

Telefon: 08631/379301

E-Mail: kiga.harterstrasse@muehldorf.de

Lage/Einrichtungsart

Der Kindergarten befindet sich im Stadtteil Mihldorf Nord Ostlich der MoRlinger Strale in
unmittelbarer Nahe zur Kinderkrippe in der Harter Stral3e.

Es handelt sich bei der Einrichtung um einen Kindergarten mit insgesamt 85 nach BayKiBiG
genehmigten Kindergartenplatzen (3 Gruppen) fir Kinder von 2,5 Jahren bis zum
Schulanfang.

Raumangebot

Der Kindergarten umfasst im Erdgeschoss einen Windfang mit grofRer Halle und drei
Garderoben. An die Halle grenzen der Mehrzweckraum, zwei Kinder-WCs, eine Kiche mit
zugehorigem Lager, ein Leiterinnenbiro, ein Personalraum und drei Gruppenraume mit
jeweiligem Intensivraum an. Zusatzlich befindet sich im 1. Obergeschoss ein Schlafraum mit
separaten Toilettenanlagen, der gruppentbergreifend benutzt wird.

Offnungszeiten/Bring- und Abholzeiten

Die Einrichtung ist taglich von 07:00 bis 17:00 Uhr geoéffnet. Das Bringen der Kinder ist in der
Zeit von 07:00 bis 08:30 Uhr mdéglich, das Abholen von 12:00 bis 17:00 Uhr.

SchlieRzeiten

Die Schliezeiten werden jahrlich bis spatestens April vom Trager gemeinsam mit den
Einrichtungsleitungen abgesprochen.
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d. Der Stadtische Kindergarten 4

Tachinger-See-Stralle 5

84453 Muhldorf a. Inn

Telefon: 08631/1689651

E-Mail: kiga.tachinger-see-strasse@muehldorf.de

Lage/Einrichtungsart

Der Kindergarten befindet sich in unmittelbarer Nahe zur Stadt. Kinderkrippe 1 in der
Kdnigsseestralle und dem Waldorfkindergarten im neu entstandenen Stadtteil Muhldorf Sud.

Es handelt sich bei der Einrichtung um einen Kindergarten mit insgesamt 85 genehmigten
Kindergartenplatzen fur Kinder von 2,5 Jahren bis zum Schulanfang.

Raumangebot

Der Neubau (Baujahr 2014) umfasst im Erdgeschoss einen Eingangsbereich mit Windfang,
einen Gruppenraum mit zusatzlichem Nebenraum, einen Mehrzweckraum mit
anschlie®endem Lager- und Technikraum, einen Essenssaal mit Kiche und angrenzender
Speisekammer, sowie ein Leiterinnenburo und sanitare Einrichtungen fur Kinder und Personal.
Als Zusatzraum im Erdgeschoss gilt der groRzligige Werk- und Bastelraum mit angrenzender
Schleuse zum Werkraum. Aus dem grof3en Eingangsbereich heraus gelangt man durch die
Treppe ins 1. Obergeschoss, in dem sich zwei Gruppenraume mit separaten Nebenraumen,
ein Personalraum, zwei sanitdre Einrichtungen fir Kinder, sowie ein zusatzlicher groRRerer
Differenzierungsraum befinden.

Offnungszeiten/Bring- und Abholzeiten

Die Einrichtung ist taglich von 07:00 bis 16:30 Uhr gedéffnet. Das Bringen der Kinder ist in der
Zeit von 07:00 bis 08:30 Uhr mdéglich, das Abholen zwischen 12:00 und 16:30 Uhr.

1.3. Unser Personal

In unseren Einrichtungen arbeitet ein Team aus staatlich anerkannten Erzieherinnen und
Erziehern, sowie Kinderpflegerinnen und Kinderpflegern, mit unterschiedlichen
Zusatzqualifikationen zusammen. Die Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen integrieren engagiert
ihre Lebens- und Berufserfahrung sowie ihre unterschiedlichen Starken und Kompetenzen in
den padagogischen Alltag zum Wohle der Kinder. Praktikanten/innen der Fachakademie
Starkheim, der Staatlichen Berufsfachschule fir Kinderpflege in Muhldorf am Inn und diversen
weiteren Schularten erganzen und bereichern unser Team. Durch regelmaige Teamtreffen
und Teamtage ist das Team bezogen auf Planung, Reflexion, Entscheidungen und
Arbeitsablaufe immer auf demselben aktuellen Stand.

1.4. Situation der Kinder und Familien im Einzugsgebiet

Die Beweggriinde, die Eltern dazu veranlassen, ihre Kinder in unsere Einrichtungen zu
bringen, sind verschiedener Natur und ridhren meist aus der familiaren Struktur. Die
Hauptbeweggriinde fir die Betreuung der Kinder in der Kindertageseinrichtung sind:
» Beide Eltern sind berufstatig und wiinschen sich fir die Kinder wahrend der Arbeitszeit
eine qualitativ gute und flexible Betreuung.
» Ein Elternteil ist alleinerziehend und braucht fir die Kinder eine sichere und mit den
Arbeitszeiten gut vereinbarte Betreuung.
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» Familien mit Migrationshintergrund bauen auf die sprachliche und strukturelle
Erziehung in einer Kindertageseinrichtung

1.5. Unser Anmeldeverfahren

Die Anmeldung fir das jeweils kommende Betreuungsjahr mit Betreuungsbeginn ab
September, fir die stadtischen und katholischen Kindertageseinrichtungen in der Kreisstadt
Muhldorf a. Inn, erfolgt Uber das zentrale Anmeldeverfahren der Stadtverwaltung der
Kreisstadt Muhldorf am Inn.

Die Anmeldeformulare erhalten Eltern in der Stadtverwaltung Mihldorf am Inn, am Tag der
offenen Tir in den Einrichtungen oder Uber die Homepage der Stadt Mihldorf am Inn. Die
Eltern geben hier die erforderlichen Daten an, diese unterliegen dem Datenschutz.

Die Zuteilung der Platze erfolgt im Anschluss an den Anmeldezeitraum nach den festgelegten
Zuteilungskriterien.

Die Dringlichkeitsstufen lauten dabei wie folgt:

- Stufe 1: Kinder, deren Geschwister bereits die gleiche Kindertageseinrichtung
besuchen.
- Stufe 2: Kinder, deren Geschwister bereits die  nebenanliegende
Kindertageseinrichtung besuchen.
- Stufe 3: Kinder, deren Wohnort in der Nahe der Kindertageseinrichtung liegt.
- Stufe 4: Kinder, deren Mutter oder Vater alleinerziehend und berufstatig ist.
- Stufe 5: Kinder, deren Buchungszeiten mit den Offnungszeiten Ubereinstimmen.
Nach Abschluss des Anmeldeverfahrens erhalten die Eltern ca. Anfang April den Bescheid
Uber den zugeteilten Kindergartenplatz.

Informationen zum Anmeldezeitraum kénnen der oértlichen Presse und der Homepage der
Kreisstadt Muhldorf a. Inn entnommen werden.

Alle Anmeldungen zum spateren Zeitpunkt erfolgen ebenfalls Uber die Stadtverwaltung. Die
Platzzuteilung erfolgt nach freien Kapazitaten.

1.6. Unser Verpflegungsangebot

Unsere Kinderbetreuungseinrichtungen werden von der Fa. Byodo Naturkost GmbH mit
saisonalem, abwechslungsreichem Mittagessen aus 100% Bio-Zutaten beliefert.

Auflerdem gibt es in den Kinderkrippen 1,2 und 4 und den Kindergarten 1 und 5 taglich jeweils
eine Vormittags- und eine Nachmittagsbrotzeit, die vom Personal gemeinsam mit den Kindern
zubereitet wird. Die Eltern entrichten hierfiir einen Beitrag je nach Buchungszeit, welcher in
der Gebuhrensatzung festgelegt ist.

In den anderen Einrichtungen bringen die Kinder ihre Brotzeit von zu Hause mit, erganzt durch
verschiedene Aktionstage.
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1.7. Unser rechtlicher Auftrag: Bildung, Erziehung, Betreuung und
Kinderschutz

Kindertageseinrichtungen sind familienergédnzende und -unterstiitzende Einrichtungen, deren
Auftrag in verschiedenen internationalen, Bundes- und Landesdokumenten und -gesetzen
verankert ist:

Laut § 22 SGB VIl (Sozialgesetzbuch Achtes Buch, Kinder- und Jugendhilfe) liegt der Auftrag
von Tageseinrichtungen in der Erziehung, Bildung und Betreuung des Kindes und bezieht sich
auf seine soziale, emotionale, kérperliche und geistige Entwicklung. Das Angebot soll sich
dabei padagogisch und organisatorisch an den Bedurfnissen der Kinder und ihrer Familien
orientieren.

Die Kindertageseinrichtung ist ein sicherer und geschutzter Raum fur Kinder. So sind unsere
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter verpflichtet, eine umfassende Verantwortung flir den Schutz
von Kindern zu Gbernehmen. Sie sollen friihzeitig Gefahrdungsanzeichen erkennen, negative
Veranderungen wahrnehmen und zur Einschatzung der Auswirkungen eine insoweit erfahrene
Fachkraft (nach § 8a Abs. 4 Satz 2 SGB VIIl) beratend einschalten. Im Hinblick auf die
Sicherung des Kindeswohls sind § 8a SGB VIl und das Gesetz zur Kooperation und
Information im Kinderschutz anzuwenden. Dazu arbeiten unsere Kindertageseinrichtungen
eng mit den Sozialdiensten zusammen.

Laut UN-Kinderrechtskonvention von 1989 und Ratifizierung der UN-
Behindertenrechtskonvention von 2009 haben Kinder das Recht auf Bildung von Anfang an
und das Recht auf umfassende Mitsprache und Mitgestaltung.

Daruber hinaus gelten fur unsere Kindertageseinrichtungen in stadtischer Tragerschaft die
aktuellen Satzungen uUber die Benutzung der Kinderkrippen und Kindergarten sowie die
Gebuhrensatzung.

1.8. Unser curricularer Orientierungsrahmen

Das Bayerische Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz (BayKiBiG) und seine
Ausflhrungsverordnungen (AVBayKiBiG) benennen als Ziel, Kinder in ihrer Entwicklung zu
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Persdnlichkeiten zu unterstiitzen. Dazu gilt
es, individuelle Lernprozesse zu initieren, zu begleiten und zu strukturieren unter
Bericksichtigung der kindlichen Lebenswelt. Das padagogische Personal und die Eltern
gestalten die Basis flr eine vertrauensvolle und partnerschaftliche Kooperation.

Padagogisches Fundament und Konkretisierung dafir liefert der Bayerische Bildungs- und
Erziehungsplan fir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (BayBEP). Dieser
versteht Bildung als sozialen, interaktiven und kommunikativen Prozess, in dem das Kind mit
seinen Starken im Mittelpunkt steht. Der BayBEP erfahrt eine Vertiefung durch die
Bayerischen Bildungsleitlinien (Bay-BL) und fir Herausforderungen von Kinderkrippen durch
die Handreichung zum Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan fir Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung.
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2. Orientierung und Prinzipien unseres Handelns

2.1. Unser Menschenbild: Bild von Kind, Eltern und Familie

Unser Bild vom Kind

Wir sehen jedes Kind als einzigartige Personlichkeit: Es hat individuelle Interessen,
Bedlrfnisse, Schwerpunkte, Eigenheiten oder ein eigenes Entwicklungstempo. Wir
wertschatzen jedes Kind entsprechend seiner bestehenden Kompetenzen. Wir schaffen jedem
Kind die Moglichkeit, Gber die Interaktion mit den anderen Kindern und mit uns Padagogen
seine Fahigkeiten und seine Persoénlichkeit zu erweitern.

Jedes Kind gestaltet seine Entwicklung und Bildung von Geburt an neugierig, motiviert und
aktiv mit: Es ist von Natur aus ein Entdecker, Forscher und Erfinder. Bereits unmittelbar nach
der Geburt erkundet das Kleinkind als ,kompetenter Saugling“ seine Umwelt und tritt mit ihr in
Interaktion.

Kinder konstruieren ihr Weltverstandnis vorrangig dadurch, dass sie sich Uber Dinge mit
anderen austauschen und deren Bedeutung und Sinngebung verhandeln. Gemeinsam mit
anderen Menschen l6sen sie im kommunikativen Austausch Aufgaben und Probleme. Bei
gemeinsamen Aktivitaten lernen Kinder sich selbst und die Welt kennen und verstehen sie.

Jedes Kind ist ein kompetenter Experte fir seine Entwicklung: Es splrt von Anfang an, was
es gerade braucht und was fir seine Entwicklung forderlich ist, und fordert seine Umwelt aktiv
auf, darauf einzugehen. Folglich Ubernehmen wir als Erwachsene nicht die alleinige
~Expertenrolle“, sondern sind gemeinsam mit den Kindern auf der Suche nach Antworten.

Kinder haben Rechte: Sie haben insbesondere ein Recht auf Flrsorge, Bindung und
Beziehung, auf Teilhabe und Zugehorigkeit. Sie haben ein Recht auf Wertschatzung ihrer
individuellen Persénlichkeit und das Recht auf bestmogliche Bildung von Anfang an. Sie haben
ein Recht auf Autonomie, somit auch auf Mitsprache und Mitgestaltung bei ihrer Bildung und
allen sie betreffenden Entscheidungen (Partizipation). Sie haben das Recht auf eine
Umgebung, die ihnen Kompetenzerleben und Selbstwirksamkeitserleben ermdglicht. Damit
verbunden ist das Recht auf altersgerechte Herausforderungen: Entsprechend verwehren wir
uns gegenulber vernachlassigender, Uberbehitender oder nachgiebiger Erziehung. Die Kinder
haben ein Recht auf Privatsphare, Freizeit, Spiel und Erholung. Sie haben ein Recht auf
gewaltfreie Erziehung und auf Schutz vor emotionaler, wirtschaftlicher und sexueller
Ausbeutung.

Unser Bild von Familie und Eltern

Die Eltern unserer Kinder vertrauen uns ihre Kinder an. Die Eltern sind und bleiben die
Experten fur ihre Kinder, die wir mit erziehen und bilden durfen. Wir sind eine
familienergdnzende Einrichtung, der Erziehungsauftrag liegt bei den Eltern.

e Der Lebensalltag von Familien ist heute vielfaltig und herausfordernd.
Familien sind weniger an GrolReltern angebunden, die mit Verantwortung ibernehmen
konnten.

o Familie muss mit Berufstatigkeit vereinbart werden.

e Eltern haben aufgrund der vielen verschiedenen Bilder von Elternschaft und Erziehung
wenig Orientierung, wie man ,richtig” erzieht.

Hier geben wir durch unser Handeln Orientierung und Sicherheit.
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2.2. Unser Verstandnis ganzheitlicher Bildung

Ziel unserer Bildung ist die eigenverantwortliche — also selbstbestimmte, mundige — und
beziehungs- und gemeinschaftsfahige Personlichkeit. Wir wollen Kinder widerstandsfahig
(resilient) machen fur starke Herausforderungen, Belastungen und Veranderungen im Leben.
Wertorientierung, Weltoffenheit sowie Verantwortung fir Familie und Gesellschaft sind uns
zentrale Anliegen. Ziel von Bildung in den ersten drei Lebensjahren ist die Bildung der
Basiskompetenzen.

Wir leben die Uberzeugung, dass die Kinder von Anfang an:

stark (resilient) werden,

samtliche Leitziele und Basiskompetenzen ausbilden

am besten motiviert sind zu lernen

am nachhaltigsten lernen (nachhaltig haben Kinder dann gelernt, wenn Gelerntes
(insb. Verhalten) dauerhaft verfigbar und auf neue Situationen Ubertragbar ist)

Wir gestalten Lern- und Bildungsprozesse nachfolgenden Prinzipien ganzheitlicher Bildung:

e Lernen mit allen Sinnen: Dies meint das Lernen gleichzeitig durch Sehen, Hoéren,
Riechen, Schmecken, Bewegung und Handeln mdglich ist.

o Emotionalisierung von Lernprozessen, Interessenorientierung: Kinder sind dann
emotional dabei und somit motiviert, wenn sie eine Betroffenheit erleben, wenn sie
etwas vorfinden, was sie bewegt und interessiert. Soziale Kompetenzen lassen sich
gerade in tatsachlich auftretenden Konfliktsituationen vermitteln.

o Vernetztes, kompetenz-/bereichsiibergreifendes Lernen: Anstatt isoliertem
Unterricht z.B. zu Sprache, Motorik oder Mathematik werden diese kombiniert, z.B.
Sprachférderung in Verbindung mit Motorik (Tanz), Musik oder wahrend des
gemeinsamen Kochens. Projektarbeit und offenes Arbeiten sind von sich aus vernetzte
Lernangebote.

e Lernen durch selbstandiges Tun und entdeckendes Lernen, Offenheit der
Losungswege, Verkniipfung von Lernen und Spiel: Kinder wollen nicht passive
Zuhorer einer theoretischen Wissensvermittiung sein und fertige L&sungswege
Ubernehmen. Sie wollen zum Spiel, zum Handeln, zum Forschen, zum Entdecken und
zum Ausprobieren, zum Lésen von Problemen aktiviert werden. Sie wollen Fehler
machen kdénnen und aus Fehlern lernen kénnen. Entsprechend braucht es eine
angstfreie Umgebung. Kindliches Spiel sehen wir als zentralen Raum kindlichen
Lernens.

e Ressourcen- und Interessenorientierung: Kinder sind dann motiviert, wenn
Lernprozesse an ihren Fahigkeiten und Interessen ansetzen.

e Lernen in realititsnahen Zusammenhangen: Statt kinstlicher padagogischer
Angebote (z.B. Schneiden mit der Schere zur Férderung der Feinmotorik) gestalten wir
die Lernumgebung realitatsnah, also aus einem notwendigen Anlass der Kinder
heraus, z.B. weil Kinder hungrig sind oder weil sie ein Fest ausrichten wollen. Bei
derartiger Lernumgebung koénnen Kinder alle Basiskompetenzen gleichzeitig
ausbauen.

e Realitdtsnahes Lernen muss in Verbindung gesehen werden mit den Prinzipien der
Sozialraumorientierung/Offnung nach AuBen und der Pluralitit der Bildungsorte:
Um reale und ansprechende Lernumgebungen zu schaffen, nutzen wir die
Maoglichkeiten vor Ort mit der Vielzahl von Angeboten und Kooperationsmdglichkeiten
sowie die vielfaltigen Méglichkeiten, die uns die Natur bietet.

e Gleichzeitig ist Lernen in unseren Einrichtungen immer ein gemeinsamer Prozess,
ein partizipatives, demokratisches, inklusives und ,, ko-konstruktives Lernen*:
Ein gemeinsames Lernen in Gruppen, Lernen miteinander und voneinander, sozialer
Austausch, gemeinsames Aushandeln und Entscheiden, gemeinsames Tun und
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Kooperation, gemeinsames Problemlésen, gemeinsame Verantwortung; dies alles in
Gleichberechtigung und gegenseitiger Wertschatzung. Vielfalt sehen wir als Chance.

¢ Individualisierung von Lernprozessen, Entwicklungsangemessenheit, innere
Differenzierung: Obwohl Lernen immer in der Gruppe oder Kleingruppe stattfindet,
achten wir bei allen Lernprozessen auf den Entwicklungsstand, auf das Lerntempo, auf
Starken und Schwachen, auf die soziale und kulturelle Herkunft und auf weitere
relevante Besonderheiten jedes einzelnen Kindes. Dies setzt individuelle
Beobachtung, Begleitung und Dokumentation voraus sowie die Arbeit in Kleingruppen.

e Lernen am Modell: Lernen erfolgt in aller Regel an Modellen. Wir gestalten den
Kindern folglich eine Lernumgebung, in der sie vielfaltige positive Vorbilder vorfinden.

o Reflexion von Lernprozessen: Lernprozesse sind nachhaltiger, wenn sie
bewusstgemacht werden. Wir nutzen alltdglich Mdglichkeiten, mit den Kindern
Lernprozesse hinsichtlich Erfolgen bzw. Misserfolge zu reflektieren. Dabei
kommunizieren wir den Kindern transparent durchaus auch eigene Erfolge und
Misserfolge.

2.3. Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung

Padagogisches Handeln setzt alltaglich eine ausgepragte Bereitschaft und Fahigkeit voraus,
sich in seiner Biografie und in seinem padagogischen Handeln selbstkritisch zu hinterfragen.
Jede unserer padagogischen Fachkrafte bringt ihre eigene Biografie mit, die ihre
Persodnlichkeit und ihren Erziehungsstil mitpragt: Eigene Werte, Anspriiche und Erfahrungen
— positive wie negative — beeinflussen unser Handeln, gerade auch wie wir selbst erzogen
worden sind. Um uns unserer eigenen inneren Anteile bewusst zu sein, setzen wir uns immer
wieder selbstkritisch mit unserer eigenen personlichen Geschichte auseinander. Wir
hinterfragen unsere alltaglichen Lern- Erfahrungs- und Kommunikationsprozesse
selbstkritisch. Auch deshalb nutzen wir kollegiale Beratung, Supervision und Fortbildung.

Wir vermeiden problematische Erziehungsstile zugunsten autoritativer Erziehung: Wir geben
Kindern nur so viel Struktur, Grenzen und Verbote, wie unbedingt nétig, um Sicherheit,
soziales Zusammenleben oder Verantwortung gewahrleisten zu kénnen. Wir geben so viel
kindlichen Entscheidungs-, Gestaltungs- und Handlungsfreiraum wie méglich, um
Persdnlichkeitsentfaltung und Eigenverantwortung gewahrleisten zu kénnen. Wir hinterfragen
unser Erzieherverhalten kritisch auf autoritdre, nachgiebige, verwéhnende, Uberbehitende,
Uber- oder unterfordernde Erziehungstendenzen.

Wir wollen Kindern ein positives Vorbild sein. Dafir ist es aber notwendig, unsere
Vorbildwirkung standig kritisch dort zu hinterfragen, wo wir in Gefahr sind, Kindern ein Modell
fur problematisches und unerwiinschtes Verhalten zu sein.

Wir widersetzen uns dem Druck von auf3en, Kinder drangen und schieben zu missen. Selbst
jungste Kinder stehen heute unter enormem Druck und Terminstress. Kinder leben heute fast
ausschlieBlich in von Erwachsenem verplantem und vorgegebenem Rahmen. Wir stehen zur
Bedeutung unmittelbarer Bewegungs- und Sinneserfahrungen und zur Bedeutung des
kindlichen Spiels und treten Einstellungen wie ,Die Kinder spielen ja nur!“ entgegen. Kindliche
Motivation am Lernen, Forschergeist und viele weitere Kompetenzen entfalten sich ja gerade
in Freiraumen. Spiel muss also frei, spontan und ,zwecklos“ bleiben, denn nur dadurch wird
den Kindern die Moéglichkeit gegeben, selbstbestimmt nach eigenem Interesse die Welt zu
erkunden und sich zu eigen zu machen. Die Erfahrung von Autonomie ist fir die kindliche
Entwicklung grundlegend. Kinder erklaren sich die Welt durch ihr Spiel, bewaltigen Probleme
oder spielen aktuelle Themen mit verschiedenen Handlungs-alternativen durch.

Kinder standig unangebracht zu loben schrankt das Kind in seiner Experimentierfreude
genauso ein wie Kritik. Deshalb gehen wir sparsam mit Lob um. Ein Kind, das sich an seinem
eigenen Tun erfreut, braucht nicht stdndig von Erwachsenen beklatscht und angefeuert
werden. Das Kind spielt aus purem Interesse, reiner Neugier, aus Freude am Lernen. Es
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forscht und experimentiert in voller Hingabe. Kinder wissen selbst, was sie gut und weniger
gut kénnen. Kinder, die zu oft und fir die kleinsten alltaglichen Dinge Gberschwanglich gelobt
werden, fuhren diese Tatigkeiten irgendwann nur noch aus, um dem Lobenden zu gefallen,
und die Eigenmotivation geht verloren. Statt zu loben begleiten wir die Tatigkeiten des Kindes,
indem wir wertfrei verbalisieren, was wir gesehen haben, dass wir es wahrgenommen und
bemerkt haben und freuen uns mit ihm.

Statt der Schwachen stehen fir uns die Ressourcen des Kindes im Vordergrund, seine
Interessen, seine Neugier, sein Forscherdrang, sein Bestreben dazuzugehdren und seine
naturliche Leistungsmotivation.

3. Kooperative Gestaltung und Begleitung der Ubergange im
Bildungsverlauf

Eine wichtige Aufgabe unseres padagogischen Handelns ist die Unterstlitzung der Kinder in
Veranderungen und Belastungen, die sich im Rahmen der Aufnahme der Kinder in unsere
Einrichtungen und im Rahmen des Eintritts in die Schule ergeben. Auf eine Gestaltung dieser
Ubergéange legen wir ein besonderes Augenmerk, so dass Kinder diese Veranderungen
mdglichst wenig belastend erleben und gestarkt aus diesen Verdnderungen herausgehen
kénnen.

3.1. Eingewohnung in Krippe und Kindergarten: Dialog und Beziehung von
Anfang an

Auf den Anfang kommt es an: Ein gelungener, fiir Eltern und Kind relativ stressfreier Ubergang
vom Elternhaus in die Kindertagesstatte bildet die Basis flr einen guten Start in den
Krippenalltag sowie fiir alle Ubergénge im weiteren Leben des Kindes. Haufig ist es das erste
Mal, dass sich das Kind jeden Tag flir einige Stunden von seiner Familie 16st.

Die Eingewdhnung der Kinder in unsere Einrichtungen erfolgt nach den Grundsatzen des
Berliner Eingewohnungsmodells. Entscheidend daran ist, dass es das Kind sowie seine Eltern
beriicksichtigt: Wir setzen damit auf die Starkung der Eltern und der Kinder, ihren Ubergang
selbstbestimmt und eigenaktiv zu bewaltigen. Das Hineinwachsen in die Gruppe erfolgt
behutsam und orientiert an den Bedirfnissen des Kindes und seiner vertrauten
Bindungsperson (vgl. Einrichtungsbeschreibung).

Bereits das Aufnahmeverfahren findet mit Eltern und Kind statt. Fast wichtiger als der
wechselseitige Informations- und Erfahrungsaustausch mit den Eltern und die Planung, wie
Aufnahme und Eingewohnung fir das Kind zu gestalten sind, ist bereits die erste emotionale
Annaherung mit dem Ziel, Angste abzubauen und erstes Vertrauen zu gewinnen.

Wir gestalten die Eingewoéhnung bindungsorientiert. Die ersten drei Jahre sind wichtig fur
die Entwicklung einer sicheren Bindung. Entscheidend dabei ist, dass feinflhlig auf das
Bindungsbedirfnis des Kindes reagiert wird. In der Kindertagesstatte sind eine harmonische
Gruppenatmosphare und die Einfuhlsamkeit der padagogischen Fachkrafte entscheidend.
Eine sichere Bindung zu einer Fachkraft bietet dem Kind eine sichere Basis, von der aus es
beginnt, seine neue Umgebung zu erforschen und Beziehungen zu anderen Kindern und
Erwachsenen in der Einrichtung zu knlpfen. Mit dem Eintritt steht der Bindungsaufbau des
Kindes zur Fachkraft als neuer Bezugsperson im Vordergrund. Diese hat das Kind bereits
vorher kennengelernt.

Wir gestalten die Eingewohnung individuell an den Bediirfnissen des Kindes. Jedes Kind
bekommt fir die Eingewbdhnung die Zeit, dies es braucht. Denn jedes Kind erlebt die

Seite 16 von 48 Stand 22.11.2019



%’U Kreisstadt Mihldorf a. Inn Rahmenkonzeption der Kindertagesstatten
A

Eingewdhnung als mehr oder weniger belastend; starke Gefiihle sind immer dabei. Die
konkrete Dauer und Gestaltung sind abhangig vom Bindungsverhalten sowie den individuellen
Bedirfnissen des einzugewOhnenden Kindes. Aus diesem Grund ist ein taglicher
vertrauensvoller Austausch zwischen padagogischen Fachkraften und Eltern Giber den Verlauf
der Eingewdhnung und das weitere Vorgehen besonders wichtig. Friiher oder spater wird das
Kind sein Wohlbefinden zum Ausdruck bringen, Anschluss zu anderen Kindern gefunden
haben und zusammen die vielen Angebote unserer Einrichtungen aktiv fur sich nutzen (vgl.
Einrichtungsbeschreibung).

Wir gestalten die Eingewéhnung elternbegleitet. Denn auch die Eltern erleben den
Ubergang des Kindes in die Krippe als Herausforderung, die von vielen starken Gefiihlen
begleitet ist. Wir bieten den Eltern einen sensiblen Austausch; sie bekommen friihzeitig und
umfassend alle notwendigen Informationen sowie Begleitung. Denn nur dann kénnen sie
selbst emotional auf den Ubergang einlassen und ihre Kinder bei der Eingewdhnung
unterstlitzen. Einfuhrungselternabende und weitere Elternangebote ermoglichen es den
Eltern, Kontakt zu anderen Eltern zu bekommen: Denn diese geben Sicherheit, regen die
Familienselbsthilfe an und férdern Kompetenzen. Eltern finden die Gelegenheit, mit anderen
Eltern den eigenen Erziehungsstil zu reflektieren und die Gefuhle in Bezug auf die
Eingewdhnung ihres Kindes zu bewaltigen.

3.2. Der Ubergang von unseren Kinderkrippen in den Kindergarten

Jede unserer Kinderkrippen legt auf den Ubergang der Kinder in den nachfolgenden
Kindergarten ihren besonderen Augenmerk (vgl. Einrichtungsbeschreibung). Auch hier stehen
die Bedilrfnisse des einzelnen Kindes im Vordergrund. Wir bereiten Kinder und Eltern
rechtzeitig auf die neue Einrichtung vor.

3.3. Der Ubergang in die Grundschule — Schulfihigkeit ganzheitlich
verstanden

Kinder sind meist hoch motiviert in die Schule zu kommen. Trotzdem ist dieser Ubergang fiir
Kinder und Eltern mit vielen Angsten und Unsicherheiten verbunden.

Die Vorbereitung auf die Schule beginnt nicht erst kurz vor Schuleintritt. Bereits vom Eintritt in
den Kindergarten an erwirbt das Kind Basiskompetenzen, die es flr den Eintritt in die Schule
und zur Schulfahigkeit bendtigt: Das Kind darf sich im Kindergarten von Anfang an als
kompetent und selbstwirksam erleben.

Trotzdem intensivieren wir die Schulvorbereitung fir das Kind im Jahr der Einschulung. Wir
bieten dem Kind viele Mdglichkeiten, sich emotional und inhaltlich auf den Ubergang in die
Schule und auf die Anforderungen an ein Schulkind vorzubereiten.

Hintergrund der Gestaltung eines reibungslosen Ubergangs in die Schule ist ein ganzheitliches
Verstandnis von Schulfahigkeit, die sich nicht alleine auf die Fahigkeiten des Kindes bezieht.
Schulfahigkeit meint demnach die Gesamtheit der Kompetenzen aller am Ubergang des
Kindes vom Kindergarten in die Grundschule beteiligten Personen und Systeme:

- Die Verhaltensmerkmale und Leistungseigenschaften des Kindes im emotionalen,
motorischen, sozialen und kognitiven Bereich, die es braucht, um im Anfangsunterricht
und im weiteren Schulverlauf Lernimpulse fur die Personlichkeitsbildung und fiir die
inhaltliche Weiterentwicklung zu nutzen.

- Die Rahmenbedingungen der Schule (z.B. raumliche Bedingungen,
Klassenzusammensetzung, Leistungsanforderungen)

- Die Kompetenzen und Rahmenbedingungen der vorschulischen Einrichtung.

- Die Bedingungen und Kompetenzen der Familie (z.B. Anregungsgrad, emotionale
Sicherheit, Grad der Férderung, Grad von Uber-/Unterforderung).
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Folglich ist fir uns als Kindertagesstatte Kooperation gefragt.

Kinder und Eltern profitieren von unserer Kooperationskultur mit allen Beteiligten auf
Augenhdhe.

Die Kinder stimmen sich auf die Schule ein und erarbeiten sich Schulfahigkeit. Anstatt auf
einseitige Schulanfangerprogramme und Ubungsblatter setzen wir auch hier auf ganzheitliche
Bildung, z.B. in Form von Projekten, Rollenspielen, Verkehrserziehung. So kann sich das Kind
frihzeitig ein Bild von Schule machen und weil}, was es erwartet; es entwickelt und erhalt
seine Vorfreude auf die Schule und nimmt gleichzeitig schrittweise Abschied vom Kind. In
einem Kooperationsvertrag mit den Grundschulen in Muhldorf ist geregelt, dass sowohl eine
Lehrkraft als auch eine padagogische Fachkraft eine Weiterbildung zu Vorkurs Deutsch 240
besuchen sollen.

Es findet ein Besuchstag fur paddagogische Fachkrafte in den Grundschulen statt, bei dem sie
ihren ehemaligen Vorschulkinder begegnen. Bei diesem Besuch geht es um den Austausch
Uber Schulfahigkeit bzw. Uber Fragen, was Kinder kénnen sollten, wenn sie in die Schule
kommen.

Die Vorschulkinder erleben an der Grundschule eine Schulschnupperstunde.

Der Vorkurs Deutsch 240 fur die Vorschulkinder wird zur Halfte von der Schule abgehalten.
Dazu kommt eine Lehrkraft in den Kindergarten.

4. Padagogik der Vielfalt — Organisation und Moderation von
Bildungsprozessen

Kinder bringen eine Vielfalt an Personlichkeiten, Interessen und Bedurfnissen, Belastungen
und Herausforderungen, kultureller Merkmale usw. mit. Entsprechend ist es notwendig, dass
wir padagogisch differenziert darauf antworten, um jedem einzelnen Kind und dessen Eltern
optimal gerecht werden zu kénnen.

4.1. Differenzierte Lernumgebung

4.1.1. Arbeits- und Gruppenorganisation
(Siehe Darstellung in der Einrichtungsbeschreibung)

4.1.2. Raumkonzept und Materialvielfalt
(Siehe Darstellung in der Einrichtungsbeschreibung)

4.1.3. Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur
(Siehe Darstellung in der Einrichtungsbeschreibung)

4.2. Padagogische Qualitat durch hohe Interaktionsqualitit mit den
Kindern

Padagogisches Handeln ist zu allererst Beziehungsarbeit. lhre Qualitat ist davon abhangig,
wie positiv die Interaktion zwischen padagogischen Fachkraften und Kindern, und zwischen
den Kindern, ist.

Keine Bildung ohne sichere Beziehungen und ein hohes MaR an Responsivitat
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Sichere Bindung und positive Beziehungen sind fir Kinder die Grundvoraussetzung, um sich
offen und vertieft auf das Angebot der Tagesstatte und auf andere Kinder einlassen zu kdnnen.

Wir als padagogische Fachkrafte in Krippe und Kindergarten stellen sicher, dass alle Kinder
anregende, einflhlsame und kindbezogene Interaktionen erleben — dass ihre Bedirfnisse
insgesamt ein hohes Mal} an Reaktionen erfahren (Responsivitat).

Ein sehr starker Fokus der Aufmerksamkeit muss auf Kindern mit unsicheren
Bindungserfahrungen und deren Eltern liegen. Es geht darum, die Bindung zwischen diesen
Kindern und ihren Eltern zu verbessern; es geht auch darum, als padagogische Fachkrafte
diesen Kindern Beziehung anzubieten, auch und gerade dann, wenn sie auffalliges Verhalten
zeigen.

Das Interesse am Kind sowie die Fahigkeit und Bereitschaft, engagiert und zuverlassig
Beziehung einzugehen und aufrechtzuerhalten sind Grundkompetenzen, die Beziehung
schaffen: Zuhoéren, empathisch, feinflihlig und zugewandt zu sein, Lust an Sprache und
Kommunikation haben, die Geschichten der Kinder lieben, auf Kinder neugierig sein, Uber sie
zu staunen oder mit ihnen forschen zu wollen.

Wir beobachten, womit sich die Kinder beschaftigen und welche Kinder gerade unsere
Aufmerksamekeit brauchen. Wir reagieren unmittelbar und angemessen auf die Bedurfnisse
der Kinder, trostend, unterstitzend, ermutigend oder anerkennend. Wickel- und
Essenssituationen und andere situative Anlasse sind eine wertvolle Mdglichkeit, feinfihlig auf
die Kinder einzugehen, um im Dialog die Beziehung zum Kind zu vertiefen. Wir nutzen
Spielsituationen flir positive Interaktion mit den Kindern und zeigen Anerkennung fiir das, was
sie tun.

Wir setzen unsere padagogischen Teams moglichst nach dem Prinzip der Vielfalt zusammen,
um unterschiedlichen Bedurfnissen der Kinder gerecht zu werden und um die gesellschaftliche
Vielfalt abzudecken, junge und altere padagogische Fachkrafte, Fachkrafte mit Behinderung,
Manner und Frauen, Vielfalt im kulturellen, religidsen und sprachlichen Hinblick, Vielfalt in
Begabungen und Interessen. Vor diesem Hintergrund arbeiten wir auch mit Ehrenamtlichen
zusammen.

Partizipation durch Dialog als durchgangiges Prinzip

Nach der UN-Kinderrechtskonvention haben die Kinder das Recht, an allen Handlungen und
Entscheidungen, die sie als Einzelperson oder als Gruppe betreffen, entsprechend ihres
Entwicklungsstandes beteiligt zu werden. In der padagogischen Arbeit beinhaltet der Begriff
Partizipation — folgernd aus dem Bild vom Kind als aktiver Mitgestalter seiner Bildung —
Mitwirkung, Mitgestaltung, Mitbestimmung, Aushandlung, Kooperation, Dialog, Eigen- und
Mitverantwortung, Selbstbestimmung und die Mdéglichkeit zu Anregung, Rickmeldung oder
Beschwerde. Wir leben so gemeinsam Demokratie. Die Kinder erleben so von Anfang an
Demokratie und wachsen in die Rolle als mindige Blrger hinein. Beteiligung setzt die
Starkung sozialer Kompetenzen voraus.

Gelingende Partizipation der Kinder setzt fur uns zugleich eine Trager- und Einrichtungskultur
voraus, die Eltern und Teams beteiligt, was wiederum fiir das Kind als Vorbildfunktion dient.

Der Wunsch der Kinder zu Partizipation kann verbal und nonverbal erfolgen: So kommt dem
individuellen und genauen Beobachten und Zuhéren dem Kind gegenlber eine besondere
Rolle zu. Die Erziehenden beobachten die Kdrpersignale des Kindes und héren genau hin auf
Ideen, Wiinsche, Bedirfnisse, Abneigungen, Meinungen und Standpunkte.

Das padagogisches Handeln wird auf die individuellen Interessen und Bedurfnissen der Kinder
abgestimmt..

Beispiele fur Partizipation:
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e Die Ausstattung und raumliche Gestaltung sind so beschaffen, dass alle Kinder freien
Zugang zu den flr sie (alters-) angemessenen Materialien haben.

e Bildungsangebote sind so gestaltet, dass jedes Kind selbst entscheiden kann, ob und
wie lange es sich mit dieser Tatigkeit beschaftigen und wann es zu einem
Alternativangebot wechseln méchte.

e Auch bei der Gestaltung des Tagesablaufs werden die Bedirfnisse einzelner Kinder
berlcksichtigt.

Bei Mahlzeiten entscheiden die Kinder, was und wie viel sie essen mochten.

Wenn wir uns mit einem einzelnen Kind beschéaftigen, haben wir die Gesamtgruppe im
Blick. Wir beugen Problemen vor und verhelfen Kindern zu altersangemessenen
Interaktionen. Wir verhelfen Kindern dazu, Probleme miteinander konstruktiv zu
besprechen: Wir als Erziehende 16sen Konflikte nicht autoritédr, sondern moderieren
zwischen den beiden Parteien einen gleichbestimmten Lésungsvorgang.

¢ Wir machen Kindern die Folgen ihres Handelns gegenliber anderen bewusst (Lernen
durch Einsicht).

e Es ist eine hygienische Notwendigkeit und Selbstverstandlichkeit, dass volle Windeln

bei Kindern gewechselt werden. Zeigt ein Kind koérpersprachlich oder verbal, dass es
nicht damit einverstanden ist, wie und von welcher Person es gewickelt wird, verandern
wir die Wickelsituation entsprechend feinfuhlig.
Partizipation verwirklicht sich im besonderen MaRe in Offener Arbeit und in Projekten.
Kinder haben ein eigenstandiges Recht, sich in eigenen Angelegenheiten zu
beschweren. Das Beschwerderecht gibt ihnen die Mdglichkeit, ihre Sorgen und
Anliegen den padagogischen Fachkraften anzuvertrauen und dabei die Erfahrung zu
machen, ernst genommen zu werden und Hilfe zu erhalten. Sie wissen, an wen sie
sich wenden kénnen und wie mit ihnren Anliegen umgegangen wird. Die padagogischen
Fachkrafte sind dafiir verantwortlich, eine Atmosphare zu schaffen, in der sich Kinder
trauen, sich fur die eigenen Interessen einzusetzen und das Recht der Beschwerde flir
eigene Belange wahrzunehmen.

Ko-Konstruktives Lernen

Ko-Konstruktion als padagogischer Ansatz bedeutet, dass das Lernen durch Dialog und
Zusammenarbeit stattfindet, also von Erziehenden und Kindern gemeinsam konstruiert wird.

Nicht Belehrungen machen Kinder klug. Wichtiger ist es, Kindern Raum zu geben und
altersangemessen Verantwortung zu Ubertragen, wo sie sich ausprobieren und entfalten
kénnen, um eigene Erfahrungen zu machen. Wir machen uns zusammen mit dem Kind ko-
konstruktiv auf den Weg und sind bereit, offen zu sein und uns selbst bereichern zu lassen.
Wir unterstitzen das Kind in seinem Tun, lassen Kreativitat zu, greifen Ideen auf und
entwickeln diese in Kooperation mit dem Kind weiter. Dadurch erlebt sich das Kind kompetent
und autonom, und gewinnt so Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten.

Statt um die Vermittlung von Fakten geht es bei dieser nachhaltigeren Lernform also um eine
soziale Interaktion, um Austausch und dialogisches Aushandeln Gber Bedeutungen, um ein
Suchen und Erforschen, was (z.B. naturwissenschaftlich, ethisch, rechtlich) richtig oder wichtig
ist. Die Gemeinschaft der Kindertagesstatte wird durch ein solches Verstéandnis von Lernen zu
einer lernenden Gemeinschaft. Dies fordert Wissensdrang, kritisches Denken, Lernmotivation,
soziales Miteinander, Zusammenhalt und Zugehdrigkeit. Die Erziehenden lernen auf
Augenhdhe von und mit den Kindern. Ko-Konstruktion kann in einer Vielzahl von
Alltagssituationen verwirklicht werden.

Inklusion und Chancengleichheit

Professionelles padagogisches Handeln beinhaltet die Verantwortung, dafir Sorge zu tragen,
dass alle Kinder zu ihrem Recht kommen, ungeachtet von bestimmten Merkmalen wie
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Herkunft, Gesundheit, Religion u.v.a.m.. Wir leben damit Inklusion und Partizipation. Wir
stehen zu demokratischen Werten. Wir gehen vor gegen Vorurteile, Stigmatisierung und
Ausgrenzung, gegen Populismus und zu einfache Erklarungen fir komplexe Probleme unserer
Gesellschaft und unserer globalisierten Welt.

Eine Padagogik der Vielfalt, im inklusiven Sinne, ist daran zu erkennen, dass alle Kinder mit
ihren Eigenheiten und Bedurfnissen in unseren Einrichtungen willkommen sind und
grundsatzlich Wertschatzung und gleiche Chancen erfahren. Die Vielfalt hinsichtlich Kultur,
Religion, Herkunft, finanziellem Status der Eltern, Geschlecht, Alter, Entwicklungsstand und
Begabungen sehen wir dabei als Bereicherung und nicht als Belastung fir die padagogische
Praxis und den Kindertagesstatten-Alltag. Wir denken nicht dariber nach, wie ein neues Kind
sich in die bestehende Gruppe einfinden sollte, sondern wie sich die Gruppe, die
Lernumgebung oder die Rahmenbedingungen verandern missen, damit sich dieses Kind wohl
fuhlt, ausreichend Sicherheit, Anregung und Spielpartner vorfindet.

Bildung und Erziehung in der Kindertagesstatte bedeutet in der Realitat vor allem Bildung und
Erziehung durch Frauen. Es mangelt an Mannern, die eine zusatzliche Perspektive einbringen
kénnten, flr das, was insbesondere Jungen brauchen, um sie nicht zu benachteiligen,( z.B.
an anderen Spielmdglichkeiten und Betatigungsaktivitaten, in Konflikten oder an Nahe und
Emotionalitat). Wir legen daher gezielt Wert auf geschlechtersensible Erziehung.

(Die praktische Umsetzung von Inklusion und Chancengleichheit wird in der
Einrichtungsbeschreibung aufgezeigt.)

4.3. Transparente Bildungspraxis - Bildungs- und
Entwicklungsdokumentation fiir jedes Kind

Die regelmafiige Beobachtung und Dokumentation der Aktivitadten und Entwicklungsprozesse
der Kinder ist fir uns elementar. Beides sind Voraussetzung flr eine Gestaltung des
Lernumfeldes, die an den Bedurfnissen der Kinder orientiert ist.

Beobachtung geschieht bei vielfaltigen offenen Spielanlassen mit anderen oder im Einzelspiel,
bei Projekten, Workshops, aber auch bei angeleiteten Angeboten und Aktionen im Haus oder
auf dem AuRengelande. Daraus ergibt sich fir jedes Kind, beziehungsweise fur die Gruppe,
ein Handlungskonzept mit entsprechenden Lernzielen.

Aus Beobachtung und Dokumentation erhalten wir Erkenntnisse und ziehen Folgerungen:

e Wir erhalten Einblick in die individuelle Entwicklung, konnen seine Perspektiven
verstehen und kénnen die Lern- und Entwicklungsprozesse des Kindes
nachvollziehen. Entsprechend der Philosophie des Bayerischen Bildungs- und
Erziehungsplans beobachten wir ressourcenorientiert, lenken die Aufmerksamkeit also
auf das, was das Kind schon alles kann, wei} und versteht, welche Interessen,
Denkweisen, Vorstellungen und Geflihle es hat, welche Fragen es beschaftigen, auf
welche Weise es seine Umwelt erforscht, wie es sein Spiel mit anderen Kindern
gestaltet.

o Sie sind Basis und Anlass fir beziehungsgestaltende Gesprache mit dem Kind. Sie
unterstutzen die Freude des Kindes am Lernen. Das Kind kann sich daraus im Sinne
selbst gelenkten Lernens Ziele entwickeln und mit viel Selbstvertrauen verfolgen.

e Sie bieten die Moglichkeit, mit den Eltern im wertschatzenden Austausch,
Entwicklungsgesprache zu flihren und eine vertrauensvolle Briicke zu den Eltern zu
bauen.

e Wirlegen aus den Informationen gezielt weitere Schritte pddagogischen Handelns fest.

o Wir kénnen das Kind entwicklungsangemessen am Bildungsgeschehen beteiligen und
Bildungsschritte kompetent begleiten.
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e Beobachtung und Entwicklungsdokumentation leisten einen entscheidenden Beitrag
zur Qualitat der padagogischen Arbeit in Kindertageseinrichtungen: Sie sind hilfreich,
um die Qualitdt der padagogischen Arbeit nach auften darzustellen. Sie sind eine
Lernchance fir die padagogischen Fachkrafte selbst: Sie helfen, das eigene
padagogische Handeln zu reflektieren und weiterzuentwickeln. Sie helfen mit, den
professionellen, kollegialen Austausch im Team zu gestalten. Sie lassen Aussagen
Uber die Wirkweise des padagogischen Handelns zu und zeigen aber auch auf, welche
Prozesse und Rahmenbedingungen eine Einrichtung verbessern kann.

Beobachtung und Dokumentation realisieren wir auf auf vielerlei Art: Von der freien
Beobachtung Giber das Sammeln von Produkten kindlicher Aktivitaten bis hin zu strukturierten
Formen. Diese vielfaltigen Wege erganzen einander und ergeben im Gesamten ein
umfassendes Bild von der Entwicklung des Kindes, aber auch von der Gruppe und von
Aktivitaten.

e Das Portfolio ist eine kompetenz- und starkenorientierte Beobachtungs- und
Dokumentationsmethode: Gemeinsam mit dem Kind werden zielgerichtet Werke des
Kindes, Aussagen, Fotos oder Beobachtungen der padagogischen Fachkrafte
ausgewahlt und in einer Mappe gesammelt und besprochen. Damit werden
bedeutsame Ereignisse und Prozesse und Entwicklungen aufgezeigt. Das Portfolio
bleibt im Besitz des Kindes.

¢ In einer Lerngeschichte wird anhand einer Situation aus dem Alltag des Kindes in der
Einrichtung in Form eines Briefes an das Kind und manchmal auch mit Fotos oder
Zeichnungen beschrieben, wie und was das Kind lernt. Lerngeschichten legen ihr
Augenmerk auf funf Lerndispositionen: Interessiertsein, Engagiertsein, Standhalten bei
Schwierigkeiten oder Unsicherheit, mit anderen Kommunizieren, Verantwortung
Ubernehmen. Aufgrund der daraus folgenden Gesprache mit dem Kind und den Eltern
kann entschieden werden, wie man z.B. die Interessen weiterentwickeln kann.
Lerngeschichten werden in den Einrichtungen mit Hilfe von Portfolios aufbewahrt und
gehoren den Kindern.

e Wir nutzen ,Sprechende Wande® und Ausstellungen, um das Leben und Lernen in der
Einrichtung fur Kinder, Eltern, Fachkrafte und andere Personen sichtbar zu machen.
Sie beinhalten beispielsweise Fotos, Zeichnungen, Werkstlicke, Schriftstlicke,
Colllagen, Klebearbeiten oder Fundstiicke eines Projekts und dokumentieren deren
Prozess und Ergebnis.

¢ Im Kindergarten nutzen wir verbindlich zur Feststellung des Sprachférderbedarfs die
strukturierten Beobachtungsbégen SISMIK (Sprachverhalten und Interesse an
Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageeinrichtungen) und SELDAK
(Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern) und
zum Entwicklungsverlauf den Beobachtungsbogen PERIK (Positive Entwicklung und
Resilienz im Kindergartenalltag). In der Kinderkrippe benutzen wir die
Entwicklungsbeobachtung und -dokumentation von Petermann und Petermann sowie
die Entwicklungsbégen von Beller. Die Ergebnisse werden mit den Eltern besprochen.
Daruber hinaus kdnnen weitere strukturierte Beobachtungsverfahren genutzt werden.

Am Ende des Kindergartenbesuchs wird die gesamte Bildungsdokumentation den Familien
ausgehandigt.
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5. Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der Bildungs- und
Erziehungsbereiche

5.1. Angebotsvielfalt — vernetztes Lernen in Alltagssituationen und
Projekten im Fokus

Ganzheitliche Bildung geschieht — wie oben beschrieben — am ehesten in Bildungsprozessen,
die aus den Impulsen des Kindes selbst entstehen, im selbstbestimmten Spiel des Kindes
erfolgen, an reale Zusammenhange gekoppelt sind oder gemeinsam mit anderen geschehen.

Padagogische Projekte — im wirklichen Sinne verstanden — verwirklichen die meisten
Prinzipien ganzheitlicher Bildung.

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan stellt Freispiel und echte Projektarbeit in den
Fokus: Denn freie Spielprozesse sind immer Lernprozesse. Das Spiel ist die elementarste
Form des Lernens. Viele Projekte kdnnen und sollen aus forschenden und entdeckenden
Spielaktivitaten hervorgehen. Spiel- und Projektarbeit durchdringen sich also.

5.2. Vernetzte und motivierende Umsetzung der Bildungs- und
Erziehungsbereiche

Obwohl der BayBEP schwerpunktmafdig Freispiel und Projektarbeit vorsieht, lasst er die
Mdglichkeit, in einzelnen Bildungsbereichen , zu denken®. Allerdings fordert er, dass diese
nicht isoliert umgesetzt werden, sondern vernetzt, also bildungsbereichsibergreifend.

5.2.1. Werteorientierung und Religiositat

Kinder wachsen heute in einer Gesellschaft auf, in der Religion und traditionelle Werte- und
Sinnsysteme immer weniger bindend sind und kritisch hinterfragt werden. Unsere Gesellschaft
ist wertepluralistisch, multikulturell und globalisiert, so dass gleichzeitig vielfaltige Wert- und
Sinnvorstellungen, Kulturen und Religionen, aber auch Ideologien prasent sind.

Kinder suchen aber nach Werten und nach Sinnsystemen, an denen sie sich orientieren
kénnen. Sie stellen schon frih Fragen nach dem Woher, dem Wohin und dem Warum
menschlicher Existenz. Sie haben ein Gefihl fir und ein Verlangen nach Gerechtigkeit. Sie
haben Mitgeflhl fir Mensch, Tier und Umwelt. Sie suchen nach dem Guten und Richtigen.

Unsere Kindertagesstatten tragen mit die Verantwortung, den Kindern Orientierung und
Standpunkte zu geben flr eine weltanschauliche bzw. religidse Identitat und sich gemeinsam
auf die Suche zu machen nach Antworten auf Fragen nach dem Sinn der Existenz von Mensch
und Welt und nach dem Guten und Richtigen. Es ist uns wichtig, dass Kinder eine Wertigkeit
ihrer eigenen Person und eine Wertigkeit anderer Menschen und Kulturen sowie der Umwelt
entwickeln und entsprechendes Mitgefihl aufbringen. Das Kind soll sein Leben nicht als
Selbstverstandlichkeit hinnehmen, sondern eine Haltung des Staunens, Dankens, Bittens,
aber auch Suchens und Fragens hinsichtlich von Sinn- und Bedeutungsfragen um das eigene
Lebens entwickeln. Wir wollen, dass Kinder jeden Menschen als einzigartig und besonders
wahrnehmen und ihm Achtung und Akzeptanz entgegenbringen. Wir wollen, dass Kinder sich
gegen Ausgrenzung und Diskriminierung der eigenen Person behaupten und auch anderen
hierin beistehen kénnen.

Wir bieten dem Kind Symbole und Rituale, die das Leben strukturieren und ordnen helfen. Wir
greifen bei der gemeinsamen Suche nach Werten und Sinn auf christliche Vorstellungen und
auf Vorstellungen anderer Religionen und Kulturen zurtick. Wir nutzen dabei positive Vorbilder
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aus Erzahlungen, Marchen, Geschichten (z.B. Heiligengeschichten: HI. Nikolaus, St. Martin),
religidsen Werken (z.B. Bibel, Koran) oder Kunst, aber auch aus der Geschichte (z.B.
Menschen, die anderen helfen und fir Schwachere solidarisch eintreten). Wir binden Vertreter
der Kirchen oder Personen aus anderen Religionen und Kulturen ein, Wert- und
Sinnvorstellungen kennenzulernen und zu diskutieren. Wir hinterfragen kritisch Kommerz und
populistisches Gedankengut. Wir nutzen aktuelle ,Lebensereignisse” (Geburt, Taufe,
Erstkommunion, Weihnachten, Ramadan, Katastrophen, Krieg, Tod, u.a.), die Fragen nach
unserer Existenz aufwerfen, um gemeinsam Antworten zu suchen.

Wir hinterfragen unsere eigenen Werthaltungen, unser Vorbildsein, das problematische
Handeln von realen Personen oder Medienfiguren vor dem Hintergrund von Gut und Bése und
regen Kinder bei alltaglichen Konflikten und Anlassen an, ihr eigenes Handeln vor dem
Hintergrund von Werten und Sinn, ebenfalls zu hinterfragen.

Wir erschlieRen den Kindern Erfahrungsraume, zusammenzuarbeiten, zusammenzuhalten,
mit anderen solidarisch zu sein und Solidaritdt zu erleben. Wir geben ihnen alltaglich
Méglichkeiten, fir andere, fir die Gruppe, fur Garten und Raumlichkeiten und flr tagliche
Ablaufe in der Einrichtung Verantwortung zu ibernehmen. Wir nutzen Interessenunterschiede
und Konflikte des Alltags zur demokratischen Entscheidungsfindung und Konfliktlésung. In
diesen Situationen motivieren wir Kinder dazu, selbstbewusst eigene Standpunkte zu finden
und anderen gegenlber zu vertreten. Wir setzen uns zusammen mit den Kindern mit dem
Einrichtungsalltag kritisch auseinander.

5.2.2. Emotionalitét, soziale Beziehungen und Konflikte

Mit anderen zu kommunizieren, Freundschaften zu finden und aufrecht zu erhalten oder sich
in die vielfaltige soziale Gemeinschaft einzufligen — und dabei die eigenen Bedlrfnisse und
die Bedurfnisse anderer angemessen zu erflllen — benétigt eine Vielzahl emotionaler
Kompetenzen: Sich seiner Bedirfnisse bewusst zu sein und sie anderen gegenilber
angemessen und selbstbewusst zu vertreten, eigene Geflihle regulieren zu kénnen (z.B.
Frustration, Verlust, Trauer), sich in andere einfiihlen und mitfiihlen zu kénnen, fir andere
verlasslich zu sein oder Konflikte konstruktiv I6sen zu kénnen u.v.a.m.

All diese Kompetenzen stehen eng mit kognitiven oder sprachlichen Fahigkeiten in
Verbindung, zudem mit dem Bildungsanspruch ,Partizipation® und ,Inklusion® oder mit den
Herausforderungen von Ubergangen (insb. Eingewdhnung und Schuleintritt).

Dass sich diese Kompetenzen ausschliellich in Alltagssituationen herausbilden und nicht Gber
kinstlich isolierte Angebote, versteht sich von selbst. Die soziale Gemeinschaft von Krippe
und Kindergarten bilden Lernort und Lerngegenstand ja selbst: Denn eine Krippe oder ein
Kindergarten sind immer selbst der Ort, in denen alle Beteiligte Gefihle, Bedirfnisse,
Meinungen und Standpunkte einbringen, aber auch in unterschiedlichen sozialen Positionen
leben, Uber die Konflikte entstehen. Daran kénnen und mussen die Kinder all die o.g.
Kompetenzen erlernen.

Voraussetzung sind eine Gefihls- und Konfliktkultur in unseren Einrichtungen. Wir als
padagogische Fachkrafte sind gefordert, selbst Vorbild zu sein, z.B. in Emotionalitat, im
Eingestehen von Fehlern , in Gleichberechtigung von Frau und Mann, in positiver Beziehungs-
und Konfliktkultur.

Wir hinterfragen gemeinsam emotionales und soziales Verhalten anderer Personen, z.B. aus
Literatur und anderen Medien. Entsprechend nutzen wir Figuren in Medien mit erwiinschtem
Verhalten als positive Vorbilder.

Wir initileren soziale Begegnung und Auseinandersetzung sowie Partizipation, Inklusion und
Demokratie. Wir schiitzen Schwachere, begegnen kritisch Vorurteilen und Ausgrenzung. Wir
stellen gemeinsam mit den Kindern sinnvolle Regeln fur sozialen Umgang auf. Wir eréffnen es
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Kindern, ihre taglichen Konflikte selbstandig zu I6sen, anstatt sie ,von oben* autoritar fir die
Kinder ,zu ldsen®.

5.2.3. Sprache und Literacy

Sprache ist der Schlussel zur Welt: Sie stellt soziale Teilhabe und die Befriedigung von
Bedurfnissen sicher.

Sprachliche Bildung ist eine zentrale Aufgabe von Kindertagesstatten, gerade weil sie
Chancengleichheit in Schule und Beruf herstellt. Kinder mit niedriger sprachlicher Anregung in
der Familie und Kinder mit einer anderen Muttersprache stehen in unseren Einrichtungen in
besonderem Fokus.

Entsprechend der wissenschaftlichen Erkenntnisse, wie Kinder Sprache am nachhaltigsten
erwerben, gestalten wir sprachliche Bildung:

e Sprachliche Bildung ist differenziert: Sie setzt individuell am Entwicklungsstand des
einzelnen Kindes an. Entsprechend beobachten wir das Kind in seinen sprachlichen
Fahigkeiten regelmafRig und gezielt (z.B. durch die Beobachtungsbégen Seldak bzw.
Sismik).

e |Interesse des Kindes auf Sprache ist gebunden an den Dialog mit Menschen, mit
denen sie sich verbunden fihlen. Nur wenn wir andere mégen und gemocht werden
und uns somit in einer angstfreien Umgebung befinden, teilen wir unsere Geflhle,
Bedurfnisse, Gedanken, Ideen oder Erlebnisse mit. Nur wer Interesse und Resonanz
darauf erfahrt, hat selbst Interesse an Interaktion mit anderen und entwickelt ein
soziales Geben und Nehmen mit anderen. Wir stellen deshalb die Férderung einer
vertrauensvollen und wertschatzenden Beziehung in den Vordergrund. Partizipation
bildet somit eine Grundlage sprachlicher Bildung.

e Kinder lernen Sprache nicht isoliert, sondern in fir die Kinder bedeutsamen
Situationen, z.B. weil sie etwa Beziehung aufbauen oder erfahren mdchten, weil sie
gerade mit anderen etwas gemeinsam tun oder weil sie mitteilen mdchten, was sie
gerade tun oder was sie beschaftigt. Entsprechend knipfen wir sprachliche Bildung
immer an die alltaglichen oder besonderen Aktivitdten und Erfahrungen des Kindes:
Wir achten empathisch auf Situationen, die fur die Kinder von Bedeutung sind, und wir
schaffen entsprechende Gesprachssituationen. Freispiel und Projekte sind geeignete
Methoden, um Kindern einen Raum geben, der Dialog und Sprechfreude untereinander
férdert, weil sich Freispiel und Projekt an den Interessen der Kinder orientieren.

o Wir begleiten unser tagliches Tun sprachlich, um so z.B. Wortschatz und Grammatik
zu fordern. Wir verbessern Kinder in ihrem Sprechen nicht, sondern wiederholen
Aussagen des Kindes, am Inhalt interessiert, unaufdringlich und neutral.

e Kinder lernen Sprache an Sprachvorbildern: Entsprechend sind wir den Kindern
Vorbilder in klarer Aussprache, differenziertem Wortschatz und richtiger Grammatik, in
lebendigem und variationsreichem verbalen und nonverbalen Ausdruck, in
wertschatzender Dialogfahigkeit, in Freude und Bereitschaft uns in dem mitzuteilen,
was wir erleben und was uns beschaftigt und ausmacht. Wir zeigen Freude an
Geschriebenem und an Literatur, an Laut- und Wortspielen, Reimen und Gedichten.
Wir verbinden Sprache auch mit Humor. Wir zeigen Freude an und positive Einstellung
zu Dialekt und Fremdsprachen.

e Wir geben den Kindern maximalen Raum miteinander in Beziehung zu kommen und
miteinander zu interagieren, durch regelmalige Erzahlrunden, durch gemeinsame
Aktivitaten, durch Rollenspiele. Voraussetzung dafir und Ergebnis davon ist, die
Einbindung aller Kinder, also Partizipation und Inklusion.

e Besondere Aufmerksamkeit schenken wir sprachlich und sozial benachteiligten
Kindern und nicht deutsch sprechenden Migrantenkindern, indem wir mit ihnen u.a.
mehr einzeln oder in Kleingruppen arbeiten.
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Eng mit sprachlichen Kompetenzen und Sprechmotivation verknlpft ist die Literacy-
Erziehung. Dieser englischsprachige und mit Literalitdt am ehesten (bersetzbare
Sammelbegriff steht fur vielfaltige Erfahrungen, Interessen und Kompetenzen rund um Buch-
Erzahl-, Reim- und Schriftkultur, also fur Erfahrungen, die fir Sprachentwicklung, Schreib- und
Lesekompetenz und daraus folgende Bildungschancen von besonderer Bedeutung sind.

Literacy-Erziehung setzen wir folgendermaften um:

e Wir schaffen eine literacyférdernde raumliche Umgebung, z.B. durch Schreib- und
Leseecken, Buchausstellungen, eine Bibliothek mit Literatur und Hérmedien (Lieder
und Horspiele; auch zwei- und fremdsprachig), Computer oder Beschilderungen im
Haus (Worte, Buchstaben, Zahlen, Symbole). Wir lenken das Interesse des Kindes
auch auf Beschrifftungen von Gegenstanden: Lebensmittelverpackungen,
Drogerieartikel, Elektrogeraten usw.

e Wir regen Kinder an, Geschichten und Inhalte in Rollenspielen, Sketchen,
Puppenspielen oder Theaterstlicken umzusetzen oder weiterzuentwickeln.

e Wir fihren regelmaRig dialogorientierte Bilderbetrachtungen im Einzelkontakt oder in
Kleingruppen durch. Zentral dabei ist, dass das Kind anteilig mehr spricht als die
padagogische Fachkraft, also aktiv maximal zum Sprechen angeregt wird, indem sie
Fragen stellt, zu Kommentaren einladt, Erfahrungen erzéhlen lasst oder zum
Weitererzahlen anregt.

e Wir verwirklichen eine Kultur des Erzahlens und Vorlesens. Wir verschriftlichen
kindliche Erzéhlungen, schaffen also selbst Schriftgut.

e Wir wecken das Interesse an humorvollen Laut- und Sprachspielen, z.B. in Liedern,
Fingerspielen, Reimen und Gedichten, Zungenbrechern oder Zauberspriichen.

5.2.4. Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik (MINT)

Mathematische Bildung

Ohne mathematisches Verstandnis ist ein Zurechtkommen in unserer technisierten
Wissensgesellschaft kaum mdglich.

Kinder zeigen von sich aus frih Interesse an Formen, Mustern, Reihungen, Zahlen, GroRen
und Mengen. Sie haben ein Bedlrfnis nach Ordnung, wollen Gesetzmaligkeiten erkennen
und verstehen. Im Mathematischen erfahren Kinder Besténdigkeit, Verlasslichkeit und
Wiederholbarkeit.

Ein mathematisches Verstandnis erwerben sich Kinder auf der Basis von drei Prinzipien:

e In der spielerischen Auseinandersetzung mit der Umwelt mit allen Sinnen,
e in der Interaktion mit anderen und
e anhand bedeutsamer Aktivitaten.

Das heildst umgekehrt: Kinder erlernen Mathematik nicht in rein kognitiven, von Erwachsenen
Ubergestulpten, dominierten und trockenen Unterrichtsettings.

Entsprechend eines ganzheitlichen Lernverstandnisses sehen wir unsere Aufgabe darin:

o Wir schaffen fir das freie Spiel Innen- und AuRenrdume, die fir kindliche Neugier und
fur Forscherdrang anregen. In vielen Spielsituationen stof3t jedes Kind von sich aus auf
mathematische Fragen: Kinder sortieren Gegenstande nach Farben, Formen oder
Grolen. Sie machen Umschittversuche mit Sand, Murmeln oder Flissigkeiten. Sie
bauen einen Turm aus Klotzchen, um zu testen, wie hoch er werden kann und sie
suchen nach den dahinterstehenden GesetzmaRigkeiten. Kinder spielen Kaufladen fur
Lebensmittel: Sie hantieren dabei mit Anzahl, Gro3en und Gewicht an Waren sowie
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Mengen und Werten von Geld. Sie spielen Familie mit kleineren/groReren oder
jungeren/alteren Personen.

Wir halten Zahlen visualisiert bereit: z.B. Plakate mit Zahlen und Nummern (1, 2, 3...;
eins, zwei drei...; Dreieck, Viereck, FlUnfeck...; einmal, zweimal, dreimal...; Gramm,
Kilogramm, Tonne...), Plakate mit Uhrzeiten im Tagesablauf, Raum-/
GescholRbeschriftungen, Garderobennummerierung, Treppenstufennummerierung,
Geldscheine, Uhren (analog und digital), Telefon, Telefonnummern, Kalender, Wirfel
(mit Zahlen bzw. Punkten), Lebensmittelpackungen mit Mengenangaben, Landkarten
mit Entfernungsmalfistab und Héhenangaben, Plakat mit den Planeten (GréRen und
Entfernungsangaben), Blicher mit Seitenzahlen.

Wir halten Werkzeuge zum Messen bereit: z.B. gerolltes Mal3band, MalRband fur
Korpergroflen an der Wand, Lineal, Geodreieck (Winkel), Meterstab/Zollstock,
Thermometer (analog und digital), Waagen (analog und digital und mit Gewichten;
Lebensmittelwaage, Kérperwaage), Wasserwaage, Taschenrechner/Rechenschieber,
Uhren (Stoppuhr, Sanduhr, Sonnenuhr), Barometer (Luftdruck; analog und digital),
Luftpumpe (Luftdruck), Hohenmessgerat.

Wir nutzen Gerate und Maschinen fir Erklarungen mathematischer Inhalte:
Kahlschrank (Plustemperaturen), Gefrierschrank (Minustemperaturen),
Bohrmaschine/Ruhrgerat  (Geschwindigkeiten, Umdrehungen pro  Minute),
Elektroherd/Elektrogrill/Wasserboiler (Temperaturen).

o Wir schaffen dem Kind einen Raum, in dem es Interesse zeigen kann an
Alltagsverrichtungen von uns Erwachsenen. Eine Vielzahl von Alltagsverrichtungen
beinhalten mathematische Aspekte: Einkaufen, Kochen, Tischdecken, Aufrdumen,
handwerkliche Tatigkeiten, Waschen, u.v.a.m..

e Wir beobachten die Kinder aufmerksam im Spiel und in Alltagsverrichtungen und
lenken die Aufmerksamkeit auf mathematische Aspekte einer Situation und bringen die
notwendigen Begrifflichkeiten und Fragen ins Spiel: ,Wie viele Kinder essen heute mit
(Zahlen)? Legt man die Gabel rechts oder links neben den Teller (rechts, links,
daneben, oben/darlber, unten/darunter)? Ist eintausend Gramm mehr als finfhundert
(Mengen/Gewicht)? Warum ist Butter schwerer als Sahne (Dichte)? Als erstes rihrt
man die Eier, als zweites kommt der Zucker dazu, als letztes.... Nehmen wir die runde
oder die rechteckige Backform? Wo ist der Zeiger auf der Uhr, wenn der Kuchen 60
Minuten im Ofen sein soll? Was bedeutet 180 Grad Ofentemperatur?” In diesem
kommunikativen Austausch kommen die Kinder zu einem mathematischen
Verstandnis und stellen sich weitere Fragen.

e Wir schaffen eine positive Beziehungsatmosphéare, die es Kinder leicht macht, zu
forschen und Fragen an uns zu richten. Wir greifen Fragen der Kinder auf. Anstatt
selbst fertige Antworten zu liefern, regen wir die Kinder an, sich selbst Hypothesen zu
bilden (Woran kénnte es liegen, dass ...?) und selbst nach Antworten zu forschen.

e Wirregen Kinder dazu an, gemeinsam mit anderen zu forschen und Probleme zu I16sen.
Gemeinsames Tun ist motivierend. Ein gewisser natlrlicher Wettbewerbscharakter
einer Situation wird zusatzlich motivieren.

e Wir zeigen uns selbst interessiert an mathematischen und naturwissenschaftlichen
Inhalten, die uns der Alltag bietet.

o Wir handeln geschlechtersensibel: Wir vermeiden es, Madchen bzw. Jungen
vorgefertigte Eigenschaften hinsichtlich mathematischen und naturwissenschaftlichen
Aspekten zuzuschreiben.

Zuséatzlich regen wir durch motivierende Ubungen Kinder an: z.B. Fingerspiele,
Abzahlreime, Wrfelspiele, rhythmische Lieder und Reime.

Wir nutzen gemeinsame Bewegungsangebote, um mathematische Begriffe einzubringen
und mathematische Aspekte erlebbar und verstehbar zu machen: ,Bildet Gruppen mit je
drei/vier/funf Kindern... Sind acht Kinder mehr als sechs?... Stellt euch der Gré3e nach
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auf... Stellt euch nebeneinander auf, nicht hintereinander... Wer war der erste, der zweite,
der letzte?... Wer kann hdher/weiter springen? Wie viele Fil3e machen einen Meter aus?
Warum ist ein Lederball schwerer als ein Schaumstoffball?... Warum rutscht man auf dem
nassen Rasen aus, nicht aber auf dem Betonboden? Wenn aus der Mannschaft mit sechs
Kindern zwei zur anderen Gruppe gehen, dann bleiben wie viele Gbrig?... Wenn man die
Anzahl der Kinder in einer Gruppe mit vier Kindern verdoppelt/halbiert, dann sind es wie
viele?...

Naturwissenschaften und Technik

Unsere Umwelt ist heute Uberall eine technisierte Umwelt mit einer Vielzahl von technischen
Geraten. Gerate funktionieren in aller Regel kaum noch sichtbar und somit erforschbar
mechanisch. Die Gerate sind meist elektronisch, was das Verstehen der Wirkweisen
erschwert. Zudem wirken die Berufe und Tatigkeiten der Eltern kaum noch als Vorbilder. Eltern
arbeiten meist in Dienstleistungsberufen und Eltern, die in technischen Berufen tatig sind,
gehen ihrer Arbeit nicht fir Kinder sicht- und erlebbar nach. Kinder haben aber ein starkes
Bedurfnis, ihre naturwissenschaftlich und technisch gepragte Umwelt zu verstehen.

Auch in Bezug auf den Bildungsbereich Naturwissenschaften und Technik setzen wir ein
ganzheitlichen Bildungsanspruch um. Durch ein attraktives Lernangebot halten wir die
natlrliche Begeisterung der Kinder fir Naturwissenschaften und Technik wach.

e Wir nutzen alltagliche Verrichtungen in der Einrichtung, die Kindern eine Fulle von
Moglichkeiten bieten, technische, physikalische, chemische oder biologische
Vorgange zu beobachten und ihnen im Tun auf den Grund zu gehen - Kochen, Backen,
Waschen, Putzen, Reparieren, Gartengestaltung- und Gartenbearbeitung, Umbau von
Spielecken usw.

e Gerade der Anbau von Lebensmitteln (z.B. Krauter) und die Zubereitung von Essen
bieten eine Fulle von Méglichkeiten, naturwissenschaftlich-technische Kompetenzen
zu erlangen.

e Wir bieten eine Raum-, Gerate-, Werkzeug und Materialausstattung, die kindlichem
Forscherdrang entgegenkommt: Experimentierecken (z.B. Messgerate), Bau- und
Konstruktionsecken, eine Kichenzeile, der Werkbereich, eine Werkstatt, der
Sanitarbereich oder der Aufenbereich mit Spielgeraten, Naturbereich oder Nutzgarten.

e Wir greifen Erzahlungen, Fragen, Angste und Impulse von Kindern auf und machen
uns gemeinsam mit den Kindern forschend auf den Weg, ohne fertige Antworten zu
liefern. Wir beobachten die Kinder und durch gezielte Fragen und stimulierende
Impulse ermuntern und begleiten wir sie, um hinter Phanomene zu blicken.

e Wir regen Kinder an, ihren eigenen Fragestellungen in Projekten vertiefter
nachzugehen. Projektarbeit ist eine ideale Moéglichkeit, gerade naturwissenschaftlich-
technischen Problemstellungen in vertiefter Form auf den Grund zu gehen: Licht und
Schatten, Optik (Brillen, Fernglas, Mikroskop), Hitze, Feuer und Kalte, Weltraum und
Raumfahrt, Lebensmittelproduktion, Rohstoffe und Wertstoffe, Elektrizitat,
Energieentstehung (Ol, Erdgas und Kohle) und Energiegewinnung (z.B. alternative
Energien), Magnetismus, Schall/Téne/Musik, Farben, Flussigkeiten/Wasser,
Luft/Gase, technische Gerate, Naturphanomene (Jahreszeiten, Tag und Nacht, Regen,
Schnee, Eis, Nebel, Wolken, Donner, Blitz, Hagel, Vulkane, Erdbeben, Hochwasser,
Trockenheit, Sonnen- und Mondfinsternis), Transport und Verkehr, Herstellung von
Metallen oder Glas, der menschliche Kérper, Entstehung von Leben, Evolution u.v.a.m.

e Wirregen Kinder an, aus ihren naturwissenschaftlich-technischen Erfahrungen, die sie
auflerhalb der Einrichtung erlangen, zu berichten: Kinder von Eltern in Handwerk und
Technik, Landwirtschaft, Medizin usw. haben hier haufig viel zu erzahlen, sind ,kleine
Experten“ und haben ein Verlangen, ihre Kompetenzen einzubringen.
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e Wir regen Kinder an, naturwissenschaftlich-technischen Fragestellungen Ausdruck zu
verleihen in  Geschichten, Musik oder Film, bildnerischem Gestalten,
Bewegungsspielen oder Theaterspiel.

e Wir bieten gezielte Angebote, um naturwissenschaftlich-technischen Aspekten zu
vertiefen.

o Wirregen Eltern an, Fragestellungen der Kinder aus der Einrichtung aufzugreifen und
zuhause weiter zu forschen, so dass Kinder hier gewonnene Erkenntnisse wieder in
der Einrichtung einbringen kénnen.

o Wir kooperieren mit Einrichtungen und Betrieben sowie Experten vor Ort.

5.2.5. Digitale Medien

Kinder wachsen heute selbstverstandlich in einer mehr und mehr digitalen Welt auf. In vielen
Familien bestimmen digitale Medien den Lebensalltag.

Kindertagesstatten kommt hier die Aufgabe und Chance zu, eine alltagsintegrierte
Medienbildung zu verwirklichen. Ziel fur Kinder ist es, Moglichkeiten der Medienanwendung
zur Befriedigung ihrer Bedurfnisse zu entdecken und zu erleben, sich mit Hilfe von Medien als
Einzelne oder als Gruppe in ihren Interessen als Kinder artikulieren zu kénnen (z.B. sich flr
einen besseren oOffentlichen Spielplatz einsetzen), Medieninhalte und -aktivitaten kritisch zu
hinterfragen und (z.B. problematischen) Medienkonsum verarbeiten zu kénnen.

Wir wollen mit den Kindern von einer konsumierenden zu einem kreativ-gestaltenden Umgang
mit Medien (Medienproduktion) gelangen: z.B. Geschichten schreiben, Bilderbiicher gestalten,
Foto- oder Bildkalender herstellen, Daumenkino herstellen.

Wir als padagogische Fachkrafte nehmen die Herausforderung an, digitale Medien als
Werkzeug in alle weiteren Bildungsbereiche so alltagspraktisch zu integrieren, dass dies
keinesfalls zulasten von Sinneserfahrungen, unmittelbarer Natur- und Lebenserfahrungen und
direkter Kommunikation geht.

Digitale Medien (z.B. Tabletts mit Internet, integrierter Video- und Fotofunktion, einfachen
Apps zur Foto- und Videobearbeitung, Programmen zur Prasentation) lassen sich
beispielsweise fur Recherche und Informationsbeschaffung oder in der offenen Arbeit und in
Projekten nutzen. Im Internet lassen sich etwa digitale Bilderbucher, Musik, Horgeschichten
oder Informationen zu alltagspraktischen Problemen und Fragestellungen abrufen.

Fir uns als padagogische Fachkrafte sind digitale Medien nutzbar zur digitalen Beobachtung
und Dokumentation (z.B. Beobachtungsbdgen, Portfolio, Video- und Fotodokumentation,
Lerngeschichten).

Medienbildung kann nur zusammen mit den Eltern funktionieren: Beide haben gleichermallen
die Verantwortung, die Kinder in der digitalen Welt zu begleiten. Der Datenschutz und
Jugendmedienschutz sind dabei eine Grundvoraussetzung fir ein gutes Miteinander.

(Siehe Einrichtungsbeschreibung)

5.2.6. Umwelt, Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Bildung fur nachhaltige Entwicklung meint mehr als ein Bemihen um Umweltschutz.
Nachhaltigkeit als Ziel dreht sich um die Kernfrage: Wie kénnen wir eine zukunftsfahigere,
gestindere und gerechtere Welt schaffen? Umweltgesichtspunkte werden also
gleichberechtigt mit sozialen und wirtschaftlichen Gesichtspunkten in den Blick genommen.
Zukunftsfahig wirtschaften bedeutet so zu handeln, dass wir unseren Kindern und
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Enkelkindern ein intaktes okologisches, sozial gerechtes und 6konomisches Geflige
hinterlassen.

Nachhaltiges Handeln ist auf viele starke, vorausschauende, empathische, solidarisch
handelnde Menschen angewiesen. Bildung flir nachhaltige Entwicklung unterstitzt Menschen
darin, die Welt besser verstehen zu kdnnen; sie macht Mut, mitzugestalten und sich dabei Uber
konkrete Werte im Alltag mit anderen zu verstandigen.

Wir setzen Bildung flir nachhaltige Entwicklung um:

e Wir ermdglichen unmittelbare Umwelt- und Naturbegegnung vor Ort, z.B. in unseren
vielfaltigen, intakten und weniger intakten Natur- und Kulturlandschaften oder in den
Aulengelanden unserer Einrichtungen.

e Wir schaffen Umweltbewusstsein, indem wir 6kologische Kreislaufe und Probleme
sichtbar, erkennbar und erlebbar machen. Beispiele: Trinkwassergewinnung, -
verschmutzung, -einsparung vor Ort bzw. global, Verpackungsindustrie, -trennung, -
vermeidung.

e Wir erarbeiten Moglichkeiten fir praktischen Umweltschutz und setzen diese auch
innerhalb der Einrichtung um.

e Wir setzen uns dariber hinaus mit Fragen zu wirtschaftlichen Kosten fir die
Produktion, Transport und Vertrieb von Produkten auseinander. Das lasst sich z.B.
anhand konventioneller bzw. 6kologischer Landwirtschaft vor Ort aufzeigen.

e Wir ermdglichen den Kindern zudem einen Perspektivwechsel auf Aspekte von Moral
und sozialer Gerechtigkeit. Beispiel: Ist Fleischkonsum tierethisch und im Hinblick auf
soziale Gerechtigkeit fir Menschen, die die Tiere masten, schlachten und auf den
Transportschiffen  arbeiten,  vertretbar  (z.B.  Billiglbhne,  ausbeuterische
Arbeitsbedingungen, die z.B. Kriege und Migration férdern)? Wir stellen uns Fragen
nach solidarischen Handlungsmoglichkeiten, fur nationale und globale soziale
Gerechtigkeit.

o Alsideales Lernfeld fur nachhaltige Entwicklung sehen wir unsere Einrichtungen selbst:
Im Sinne einer lernenden Organisation geben wir Kindern die Mdglichkeit, dkologische
Kreislaufe in Haus und Garten zu erleben und sie also im Hinblick auf Nachhaltigkeit
kritisch zu bewerten, Veranderungsmaoglichkeiten zu erarbeiten und umzusetzen.
Beispiele:

o Lage der Einrichtung: z.B. Lange der Anfahrtswege, Erreichbarkeit mit
offentlichen Verkehrsmittel, naturnahe Umgebung?

o Gebaude: z.B. gute Gebaudeisolierung, nachhaltige Materialien?

o Gartengestaltung: z.B. naturnah, nachhaltig, lehrreich, Vielfalt von Flora und
Fauna, Nutzgarten fir Lebensmittelproduktion, Kompostierung?

o Ausstattung: Mébel, Mehrweggeschirr, Spielzeug aus nachhaltigen Materialien
bzw. aus nachhaltiger Produktion; aus Kinderarbeit?

o Wasser/Abwasser: z.B. Herkunft, Menge, 0©kologische Qualitdt von
Reinigungsmitteln, Abwasserqualitat?

o Strom/Warme: z.B. Atom-/Kohlestrom, Stromverbrauch (z.B. Kuihlschrank),
Solarzellen auf dem Dach?

o Lebensmittel/Essen: z.B. Fleischkonsum, &kologische Lebensmittel,
Eigenproduktion, Verpackungsmengen?

o Papier: z.B. Verbrauchsmenge, 6kologische Qualitat?

o Verpackungen/Wertstoffe/Abfalle:  z.B.  Millvermeidung,  Mulltrennung,
Kompostierung?

o Einkauf und Lieferung: Einkauf vor Ort, Transportwege, Arbeitsbedingungen
von Paketdiensten?

o Personal: Wer arbeitet hier unter welchen (z.B. finanziellen) Bedingungen (z.B.
Reinigungspersonal, Handwerkerleistungen)?

e Methodisch setzen wir Bildung flir nachhaltige Entwicklung ganzheitlich um, also
anhand von Alltagshandlungen, entwicklungsangemessen, anschaulich und erlebbar,
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im sozialen Austausch miteinander, handlungsorientiert und vor allem auch in
Projekten, unter Einbeziehung von Medien und Kooperationspartnern vor Ort. Wir
fihren Kindern keine Horrorszenarien vor, sondern vermitteln Optimismus und
Veranderbarkeit von realen Bedingungen.

e Wir als padagogische Fachkrafte sind uns unserer Vorbildwirkung bewusst und wir
stellen unser eigenes Alltagshandeln hinsichtlich Nachhaltigkeit kritisch zur Diskussion.
Wir machen den Kindern gegeniber unsere personlichen Auseinandersetzungen in
Sachen Nachhaltigkeit transparent. Wir begeben uns selbst auf einen Weg des
Lernens.

5.2.7. Asthetik und kreatives Gestalten: Kunst, Werken, Musik, Szenisches Spiel

Die Mdglichkeit zu kreativ-kinstlerischem Gestalten ist nur dem Menschen ureigen. IThm
stehen eine Vielzahl an Ausdruckswegen zur Verfligung, sich selbst fantasievoll in einen
kreativ-schopferischen Prozess mit seiner Umwelt zu versetzen: sprachlich, singend,
musizierend, mimisch-gestisch-bewegend, zeichnerisch, malerisch, bildnerisch-plastisch,
filmisch.

Damit dieses Potential zur Geltung kommen kann, schaffen wir eine sensible und anregende
Umgebung:

e Wir bieten den Kindern genligend Zeit, Raum, Méglichkeiten und Anreize — und trauen
ihnen etwas zu, ohne sie angstlich zu sehr zu behiten —, damit sie ihre Vorlieben,
Begabungen und Interessen entdecken und vertiefen kdnnen. Entsprechend verfigen
wir Uber Ateliers, Theater- und Rollenspielmdéglichkeiten mit Verkleidungsmaterialien
und Puppen, Werkrdumen, Bauecken/-zimmern, Freigelande mit der Vielfalt an
Materialien, Farben, Werkzeugen und Verbindungs- und Bearbeitungsmaterialien. Wir
verfligen Uber Musik- und Klanginstrumente und entsprechende digitale Medien.

e Wir gehen mit den Kindern auf die kreative Suche nach Naturmaterialien (z.B. Graser,
Moose und Flechten, Bliten, Samen und Frichte (Getreide, Mais, Kastanien),
(Tannen-)Zapfen, Laub, Aste, Holz, Rohr (z.B. Schilf, Rohrkolben, Bambus), Sand,
Steine, Lehm/Ton, Bienenwachs, Federn, Schnee) und vermitteln Verarbeitungswege
bewusst.

¢ Anstatt die Vielzahl von Farbténen ausschlieRlich fertig zur Verfligung zu stellen, geben
wir Kindern die Mdéglichkeit, Farbténe aus den Grundfarben zu mischen oder Erdténe
aus unterschiedlichen Erden selbst herzustellen.

e Wir machen uns mit den Kindern auf Prozesse des ,Upcyclings® von
wiederverwertbaren Materialien bzw. Verpackungsmaterialien wie Kunststoffe, Draht,
Dosen, Alufolie, Glas, Papier, Karton, Holz, Fliesen (z.B. Papier schopfen,
Klanginstrumente aus Dosen etc.), und machen somit auch hier nachhaltiges Handeln
bewusst.

e Wir ermdglichen den Kindern einen emotionalen Freiraum, in dem sie spontan, ohne
Bewertung, Kritik und Leistungsdruck kreativ handelnd ,von sich erzahlen“ kénnen. Wir
machen Mut, schenken Zutrauen und nehmen Anteil. Denn nur dann kommen ihre
inneren Themen (Gedanken, Weltsicht, Anschauungen, Ideen, Traume, Geflhle,
Wiinsche, Probleme, Angste, Sorgen und Néte) handlungsleitend nach aufen und
finden ihre Lésung und ihren Ausdruck. Bedriickend-Bedrohliches staut sich nicht mehr
in der Seele, es wird sicht- und veranderbar, wird bearbeitet und findet Platz auf Papier,
auf einem Objekt oder in einem szenischen Spiel und wird damit gebannt. Wir
sprechen dem kindlichen Ausdruck an sich eine hohe Bedeutung fir ihre psychische
Gesundheit, fir alle Basiskompetenzen und ihre Persdnlichkeitsentwicklung zu.

e Aus diesem Grund arbeiten wir nicht mit vorgefertigten Ideen und Schablonen. Wir sind
nicht darum bemiiht, dass Kinder wochentlich ein (vielleicht auch noch ,perfektes*
Bastelprodukt) mit nach Hause nehmen kénnen, um zu zeigen, was die Tagesstatte
Produktives macht. Folglich kommt es uns zu, den Eltern unser Verstdndnis von
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kreativem Arbeiten zu vermitteln und sie dies erleben zu lassen. Anstatt von Begriffen
wie ,Basteln“ oder ,Bastelarbeit, die doch eher etwas Belangloses ausdricken und
der Bedeutung fir das Kind nicht gerecht werden, benutzen wir Begriffe wie ,Werken*,
~Werkarbeit“ oder ,Werksttck".

e Damit Raume ihre schopferischen Raume werden, beteiligen wir Kinder an einer
anregenden Gestaltung unserer Rdume und Bereiche.

e Wir sind den Kindern Vorbilder, die selbst experimentieren und kreativ sind und so
Kinder an ihrem Inneren teilhaben lassen. Wenn wir als padagogische Fachkrafte
etwas mit- oder vormachen, dann nur in dem Mal3e, dass wir die Kinder nicht in ihrem
individuellen Gestaltungsprozess einschranken.

e Wir bieten den Eltern, z.B. in gemeinsamen Projekten oder Kreativnachmittagen
Méglichkeiten, zusammen mit den Kindern in kreative Prozesse zu gehen.

e Die Kinder entscheiden, inwieweit sie ihre Einzel-, Gruppen- oder Projektergebnisse
den Eltern oder der Offentlichkeit zugéanglich machen wollen.

e Wir arbeiten zusammen mit Kreativen, Kultur- und Kunstschaffenden und
entsprechenden Einrichtungen, z.B. mit der stadtischen Musikschule.

5.2.8. Gesundheit, Ernahrung, Bewegung, Entspannung und Sexualitat

Gesundheit

Ob ein Mensch im Laufe von Kindheit, Jugend oder Erwachsenenalter korperlich oder
psychisch gesund bleibt oder sich im Gegensatz dazu beispielsweise an Diabetes,
Essstorungen, Depressionen oder Sucht erkrankt, Risikoverhalten zeigt oder straffallig wird,
hangt eng mit erworbenen eigenen Kompetenzen und mit dem sozio6konomischen Status
sowie dem Gesundheitsverhalten und vielen weiteren Ressourcen des sozialen Umfeldes
zusammen.

Kinder, die sich in allen wichtigen Basiskompetenzen stark fiihlen, bleiben gesiinder: Kinder,
die gut Beziehungen eingehen und pflegen kénnen, mit all ihren (auch ,negativen®) Emotionen
umgehen koénnen, kritisch denken und kreativ in Problemlésungen sind, gut mit
Veranderungen und Belastungen umgehen kénnen, die somit selbstbewusst und mit sich
zufrieden sind und optimistisch in die Welt blicken, also insgesamt Uber ein positives
Selbstkonzept verfugen.

Umgekehrt heil’t das, dass wir als Kindertagesstatten mit die Aufgabe haben, dem Kind in
Gesundheitskompetenzen und das soziale Umfeld des Kindes mit seinen Ressourcen zu
starken.

Grundlage aller Gesundheit sind sichere Bindungen und erfiillende Beziehungen. Neben der
Starkung aller Basiskompetenzen starken wir die Eigenverantwortung des Kindes fur seine
Gesundheit. Wir bringen den Kindern Gesundheitskompetenzen nahe: gesundes
Ernahrungsverhalten, Korperpflege und Hygiene, Bewegungsfreude, Unfallverhitung,
sicheres Verhalten im Stralenverkehr, die Fahigkeit, Stress zu regulieren, ein gutes Korper-
und Gesundheitsbewusstsein und eine positive Geschlechtsidentitat.

Wir arbeiten hier eng wund niedrigschwellig mit den Eltern im Sinne einer
Gesundheitspartnerschaft zusammen, auch weil die Kinder erlerntes Gesundheitsverhalten in
die Familien tragen und wir eine familienergdnzende Einrichtung sind.. Wir erfragen bei den
Eltern alle wichtige gesundheitsrelevanten Informationen zu ihrem Kind ab und informieren sie
Uber alle gesundheitsrelevanten = Rahmenbedingungen und  Erwartungen der
Kindertagesstatte. Wir legen ihnen alle U-Untersuchungen sowie wichtige Impfungen nahe.
Wir stellen den Eltern wichtige Informationsmaterialien zur Verfigung.
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Bewegung, Rhythmik, Tanz und Sport

Kinder haben einen natlrlichen Bewegungsdrang. Dieser wird heute oftmals durch
gesellschaftliche Tendenzen eingeschrankt, z.B. durch Aufwachsen in Stadten, Riickgang des
Kontaktes zu anderen Kindern oder Mediengebrauch. So ist ein wichtiger Entwicklungsmotor
fur viele Kinder in Gefahr, verloren zu gehen.

Bewegung hat nicht nur Einfluss auf kérperliche Gesundheit und seelisches Wohlbefinden.
Uber korperliches Tun bildet sich das Kind alle wichtigen Basiskompetenzen, nicht nur die
korperbezogenen: Bewegung regt das Problemlésen an und fihrt zu kognitiven Erkenntnissen
und Fahigkeiten. Uber Bewegung kommunizieren wir mit anderen. Wir erfahren Méglichkeiten
und Grenzen und entwickeln Geflhle (Freude, Stolz, Enttduschung usw.) und
Einfihlungsvermdgen. Uber unseren Kérper fiihlen wir uns stark; wir formen unser Selbstbild
und unsere Geschlechtsidentitdt. Uber Bewegung kommunizieren wir mit andern, Uber
vielfaltigste Bewegungsformen treten wir in Kontakt zu anderen. Wir werden Uber kdrperlichen
Ausdruck und Uber Bewegung bewertet und erhalten Ansehen. Bewegung ist die wichtigste
Betatigungs- und Ausdrucksform.

Wer dagegen Uber korperliche Betatigung keine Erfolge erzielt, entwickelt kein Kérpergefuhl,
ist sozial isoliert, erlernt keine sozialen Kompetenzen, zeigt wenig Motivation, meidet
kérperliche, kognitive und psychische Herausforderungen, kann Spannungen und Aggression
nicht abbauen, leidet an mangelndem Selbstwert, ist eher in Gefahr, Depressionen,
Suchtverhalten oder Verhaltensauffalligkeiten zu entwickeln.

Korperliches Tun und Bewegung sind uns deshalb zentrale Anliegen, da wir problematische
gesellschaftliche Tendenzen ausgleichen kénnen:

e Kinder finden ein differenziertes Raumarrangement von offenen
Bewegungsmaoglichkeiten, um ihrem naturlichen Bewegungs- und Forscherdrang
selbsttatig, frei und kreativ nachgehen zu kénnen: Bewegungsraum, Flure, Treppen,
Bewegungsbaustellen und -parcours im Innen- und Aufliengelande. Wir bieten eine
Vielfalt an Geraten, Spielzeug und Materialien, das vielfaltige Vorlieben abdeckt und
zu Bewegung einladt.

Wir fuhren regelmaRige Unternehmungen in die Stadt und in die Natur durch.
Alle Aktivitatsbereiche sind zugleich Bewegungsbereiche fir grob- und feinmotorisches
Tun: Kuche, Essbereich, Kreativbereiche, Rollenspielbereich, Nutzgarten u.v.a.m.

e Wir sind uns bewusst, dass Bewegung mehr Spal®d macht, wenn sie gemeinsam mit
anderen stattfindet, wenn es kooperativ Aufgaben zu l6sen gibt, die sich Kinder
selbstandig stellen. Wir sind uns zudem bewusst, dass Projektarbeit und Freispiel
immer auch Bewegung integriert.

e Wir sind uns bewusst, dass Kinder daran interessiert sind, bei Alltagsverrichtungen
aktiv zu sein: Schneiden von Gemise, Vorbereitung von Essen, Tisch decken und
Abraumen, Spllen von Geschirr, Kehren des Raumes, Putzen des Waschbeckens,
Holen und Bringen von Gegenstanden innerhalb des Hauses, Reparieren von
Gegenstanden u.v.a.m.. Wir nutzen diese Mdglichkeiten aktiv.

e Wir bieten zusatzlich spezifische, angeleitete Bewegungsangebote, um
Bewegungserfahrungen zu unterstitzen oder spezielle Fahigkeiten zu vertiefen:
Rhythmik, Tanz, Psychomotorik.

o Selbstverstandlich treffen wir bei allen Méglichkeiten und Angeboten bedacht alle
wichtigen Sicherheitsvorkehrungen.

e Wir schaffen bei Eltern ein Bewusstsein flir Bewegung, ermutigen sie, mit ihren Kindern
aktiv zu werden, und regen sie zu Bewegungsmaoglichkeiten ihrer Kinder an.
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Sexualitat

Die kindliche Sexualitét ist neugierig, unbefangen, spontan und spielerisch. Die Kinder
erkunden den eigenen Koérper und den des Gegendlbers. In der friihen Kindheit stehen die
Selbsterfahrung im Vordergrund und nicht die Bedirfnisse des Gegenubers. Es geht um die
Entwicklung einer positiven Geschlechtsidentitat.

Wir respektieren unterschiedliche kulturelle und religidse Haltungen und suchen ggf. nach
Kompromissen.

5.2.9. Lebenspraxis

Kinder sind von sich aus neugierig und motiviert; auch dazu, zu ihrem intuitiv selbstgewahlten
Zeitpunkt all die alltags- und lebenspraktischen Aktivitaten, die Erwachsene flir gewdhnlich
tun, zu beobachten, nach- und mitzumachen, um sie dann selbstandig zu tun. Das tun sie
entweder mit Hilfe von Spielzeugutensilien, Werkzeugen oder Geraten. Haufig bauen sie
alltagsreale Utensilien, Werkzeuge und Gerate in Spielsituationen ein.

Gesund entwickelte Kinder wollen die Babyflasche selbst in die Hand nehmen, sich die Haare
selbst kdmmen, sich selbst anziehen, selbst ins Auto einsteigen, selbst ihr Brot streichen,
selbst entscheiden, was sie essen, selbst Fahrrad fahren, selbst ans Telefon oder an die
Haustire gehen, einen notwendigen Nagel in die Wand schlagen, ihr Spielzeug reparieren,
mit ihrem Spielzeugtraktor und -anhanger Heu in den Stall fahren.

Kindertagesstatten sind, wie der familiare Haushalt oder elterliche Betrieb, ein Betrieb, der
Kindern im Idealfall die Vielzahl von realen Lernsituationen und -herausforderungen bietet, die
sie brauchen, um all die realen altersgemalien alltags- und lebenspraktischen
Herausforderungen zu erfahren, die es fur eine gesunde Entwicklung braucht:

e Es gibt eine eingerichtete Kiche, die den Kindern eine tatsachliche
Klchenorganisation, Essenszubereitung oder Lebensmittelbesorgung, -lagerung,
Haltbarmachung, Hygiene, Reinigung und Ordnung und die Entsorgung von
Verpackungen und Abfallen ermdglicht.

e Das Essen der Kinder verlangt alltaglich praktisches Tun: Den Tisch mit dem Geschirr
herrichten, abraumen und reinigen.

o Es gibt Sanitatsbereiche, in denen Kinder neben der Kérperhygiene, Reinigung und
Organisation der Radume und Ausstattung (Nachfillen von Seife und Toilettenpapier)
erfahren kdnnen.

¢ In allen Bereichen und Raumen geht immer wieder etwas kaputt, das die Kinder mit
Unterstitzung selbst reparieren konnten oder wo sie zumindest (z.B. dem
Haustechniker oder Handwerker) zusehen kdnnten.

e Esgibt Besucher und Anrufer: Auch hier kdnnen Kinder aktiv werden und die Besucher
empfangen, notwendige Fihrungen von Besuchern (z.B. interessierte Eltern)
durchfihren oder Anrufe entgegennehmen.

e Die Einrichtung macht fernmiindliche Bestellungen: Auch hier kdnnten die Kinder unter
Beisein einer padagogischen Fachkraft Spiel- oder Biromaterial telefonisch oder per
Fax bestellen.

e Garten und Aufengelande kénnen von Kindern organisiert und verwaltet werden. Sie
kiimmern sich um die Spielgerate, sie missen abends gereinigt und unter Dach
gebracht werden. Sie legen einen Nutzgarten flir Gemise an und bestellen diesen
kontinuierlich. Abfallstoffe missen kompostiert werden. Regenwasser kann gesammelt
werden.

e Es wird schmutzige Wasche aus Kiche oder Schlafraum sortiert, gewaschen, zum
Trocknen aufgehangt und eingeraumt.
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e Der Hof oder die Terrasse mussen gekehrt, gereinigt oder es muss Schnee beseitigt
werden.

e Die Temperatur der Heizung wird tageszeitlich oder jahreszeitlich manuell Uber
Thermostate angepasst.

Wir als padagogische Fachkrifte sind bereit, Kinder moglichst viel in alltags- und
lebenspraktische Tatigkeiten einzubeziehen. Eine solche Alltagspadagogik steht fiir
uns im Vordergrund.

Wir gehen hier geschlechtersensibel vor, vermeiden es also, Geschlechterstereotype
zu verstarken.

Wir nutzen bei Bedarf elterliche Kompetenzen in alltagspraktischen Fragen und
Herausforderungen.

Wir erméglichen es Kindern mit anwesend zu sein, wenn Haustechniker oder Handwerker in
den Einrichtungen aktiv sind, um zuzuschauen oder ggf. mit aktiv zu werden.

6. Kooperation und Vernetzung - Anschlussfahigkeit und
Bildungspartnerschaften unserer Einrichtung

6.1. Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit den Eltern

Die Familie ist der erste, langste, nachhaltigste (im positiven wie im negativen Sinne!) und
wichtigste Bildungsort. Eltern kennen ihr Kind am umfassendsten. Sie haben die
Hauptverantwortung fir die Erziehung und Bildung ihres Kindes.

Folglich begegnen wir Eltern wertschatzend und nicht in Konkurrenz. Wir streben eine
Erziehungspartnerschaft an, bei der wir uns fireinander 6ffnen, Erziehungsvorstellungen
austauschen und zum Wohl des Kindes kooperieren. Damit erlebt das Kind, dass Familie und
Tagesstatte eine positive Einstellung zueinander haben, voneinander wissen und dass sie
gleichermallen am Wohl des Kindes interessiert sind, sich ergdnzen und einander
wechselseitig bereichern.

Wir bauen Erziehungspartnerschaft aus zu einer Bildungspartnerschaft: Wir laden Eltern ein,
den Alltag in der Kindertagesstatte mitzuerleben, ihr Wissen, ihre Kompetenzen oder ihre
Interessen in die Kindertagesstatte einzubringen. Dies erweitert das Bildungsangebot.

Wir unterstiitzen und starken Eltern bei der steigenden Herausforderung in der Erziehung von
Kindern. Wir starken die Erziehungskompetenzen der Eltern.

Wir begleiten Kinder und ihre Eltern in der Bewaltigung von Ubergangen, des Ubergangs in
die Kindertagesstatte und des Uberganges in die Schule.

Wir tauschen uns mit den Eltern regelmafig aus Uber Entwicklung, Verhalten und Bedurfnisse
des Kindes und Uber unser jeweiliges padagogisches Handeln. Wir sind offen flr Kritik und
Anregungen.

Wir férdern den Austausch zwischen den Eltern, férdern Beziehungen und gemeinsame
Aktivitaten durch Vernetzung. Das gilt auch flir benachteiligte Familien und Familien mit
Migrationshintergrund.

Wir machen die Kindertagesstatten zu einem Ort der Begegnung auch zwischen den
Generationen.

Erziehung und Bildung sind heute vor allem weiblich. Madchen und Jungen brauchen aber
auch Vater und Manner. Bei allen genannten Aspekten der Erziehungs- und
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Bildungspartnerschaft handeln wir deshalb vatersensibel und beziehen mit besonderem
Augenmerk Vater in ihren Bedurfnisse, Interessen und Kompetenzen motivierend ein.

Wir suchen die Einwilligung der Eltern in allen betreffenden Angelegenheiten (z.B.
Vollmachten, Datenschutzrecht).

(Ziele  und  Formen der  Erziehungs- und  Bildungspartnerschaft  siehe
Einrichtungsbeschreibung)

6.2. Bildungspartnerschaften mit auBerfamiliaren Partnern

6.2.1. Offnung hin zum Gemeinwesen

Kinder machen heute in ihrer Umwelt immer weniger Primarerfahrungen, erkunden die Umwelt
kaum noch selbstandig, unmittelbar vor Ort und unmittelbar mit anderen Kindern.
Erfahrungsraume sind weitgehend von Erwachsenen gestaltet und behitend gehalten. Mit der
Offnung der Einrichtung hin zum Gemeinwesen mdchten wir unter Einbeziehung ihrer
Lebenswelt und ihrer Interessen den Kindern deshalb Naturerfahrungen bieten, méchte
erfahrbar machen, wie Lebensmittel produziert werden, méchten Berufe, Firmen, Gebaude,
Kunstorte, kommunale und soziale Einrichtungen, andere Kulturen und Religionen,
Geschichte und Museen naherbringen.

(Weitere Kooperationspartner siehe Einrichtungsbeschreibung)

6.2.2. Multiprofessionelles Zusammenwirken mit psychosozialen Fachdiensten

Durch die Vernetzung mit anderen Fachdiensten als Kernaufgabe von Kindertagesstatten
ermoglichen wir eine Nutzung und Blndelung wichtiger fachlicher Beratungs- und
Unterstltzungsangebote vor Ort. Wir sind vernetzt mit sozialen, kulturellen, religiésen und
medizinischen Einrichtungen.

Im Besonderen arbeiten wir unter Einhaltung gesetzlicher Bestimmungen zum Zwecke der
Pravention vor Entwicklungsrisiken des Kindes und in Fallen von deutlich erhéhtem
Foérderbedarf des Kindes und familidren Problemen zur frihzeitigen Intervention mit
Frahférder-, Erziehungs- und Familienberatungsstellen, mit den Einrichtungen der Jugend-
und Familienhilfe, dem Jugendamt, mit Arztpraxen und mit dem Gesundheitsamt zusammen.
Kinder mit erhdhtem Entwicklungsrisiko und (drohender) Behinderung und deren Eltern sowie
Familien mit besonderen Belastungen sollen so friihzeitig geeignete Hilfe erhalten. Wir
versuchen dabei immer, Eltern durch ihre Einwilligung mit ins Boot zu holen und sie von der
Sinnhaftigkeit von Angeboten und Interventionen zu tberzeugen.

6.3. Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdungen

Unsere Kindertageseinrichtung sind sicherer und geschitzter Raum fir Kinder. In diesem
Verstandnis sind unsere Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter verpflichtet, eine umfassende
Verantwortung fir den Schutz von Kindern zu Ubernehmen. Das bedeutet, frihzeitig
Gefahrdungsanzeichen zu erkennen, negative Veranderungen wahrzunehmen und zur
Einschatzung der Auswirkungen eine insoweit erfahrene Fachkraft (nach § 8a Abs. 4 Satz 2
SGB VIII) beratend einzuschalten.

Im Hinblick auf die Sicherung des Kindeswohls sind § 8a SGB VIIl und das Gesetz zur
Kooperation und Information im Kinderschutz anzuwenden. Dazu arbeiten die stadtischen
Kindertageseinrichtungen auch mit den Sozialdiensten eng zusammen.
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Das Ziel ist, jegliche Gefahrdung auszuschalten. Dazu brauchen wir die Mitwirkung der Eltern.
Wir motivieren sie mitzuwirken, um gemeinsam eine wirksame Verbesserung fir das Kind zu
erreichen.

Je nach Fallkonstellation erleichtern wir darum den betroffenen Kindern und Familien Zugang
zu weiterfuhrenden Hilfeangeboten. Wir unterstitzen Eltern, angemessene Hilfen
anzunehmen. Dazu beziehen wir ggf. andere Kooperationsstellen mit ein, beispielsweise das
Jugendamt.

Wir verfugen Uber eine Handreichung des Jugendamtes zum Kinderschutz.
7. Qualitatsentwicklung unserer Einrichtungen

7.1. Unser Selbstverstandnis als lernende Organisation

Die Anforderungen an eine Kindertagesstatte unterliegen einem steigenden Anspruch und
einem steten Wandel. So sind wir angehalten, unsere erzieherische Praxis kontinuierlich zu
hinterfragen, auf gesellschaftliche Herausforderungen angemessen zu reagieren und eine
Balance zwischen Kontinuitdt und Innovation zu finden. Daraus resultiert unser
Selbstverstandnis als Lernende Organisation. Wir begeben uns in einen Dialog: Zwischen
Trager und Einrichtung, zwischen Leitung und Team, innerhalb des Teams und zwischen den
Teams, zwischen Eltern und Team, zwischen Erziehenden und Kindern, zwischen Einrichtung
und Kooperationspartnern usw..

Unseren Leitungskraften kommt in unserer Lernenden Organisation eine zentrale Rolle zu:
o Sie reflektieren ihr Handeln kritisch und initiieren gegentiber den Teams gemeinsame
Lernprozesse.
e Sie etablieren fur die Teams die Mdglichkeit zu kontinuierlicher Reflexion des
padagogischen Alltags.
Sie geben Moglichkeiten zu konstruktiver Rickmeldung.
Sie suchen den Dialog mit den Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen.
Sie binden alle Beteiligten in einen Qualitatsentwicklungsprozess ein.
Sie unterstutzen Strukturen flr kollegialen Austausch, fur Beratung, Supervision, Aus-
Fort- und Weiterbildung.
o Sie etablieren Evaluationsverfahren zur Bewertung und Weiterentwicklung von
Organisation und padagogischer Arbeit.

Dadurch werden Leitungskrafte und Erziehende fir Kinder und Eltern lebendige Vorbilder als
verantwortliche und mandige Blrger, die wiederum selbst Bildung als lebenslangen Prozess
verstehen.

7.2. Unsere MaBnahmen zur Qualitatsentwicklung

Wir sind angewiesen auf Ruckmeldungen, Anregung und Kritik von Seiten der Kinder und
Eltern.

Wir sehen Anregungen und Kritik, ob sie nun von Kindern, Eltern oder anderen Beteiligten
eingebracht werden, als Moglichkeit zur Verbesserung unserer Arbeit und gehen
entsprechend damit um:

e Wir fihren mit den Kindern regelmafRig am Ende von Angeboten, Aktivitdten oder
Projekten sowie am Ende des Tages Abschlussrunden mit Stimmungsbarometern
durch.

¢ Eltern finden regelmalig zahlreiche Gelegenheiten, sich auszutauschen und Kritik und
Anregungen zur Weiterentwicklung der Einrichtung einzubringen.
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e Wir fihren regelmafige Elternbefragungen durch, in denen auch Kinder im Gesprach
mit ihren Eltern eigene Riickmeldungen und Wiinsche auftern kénnen.

e Der jahrlich gewahlte Elternbeirat ist Ansprechpartner und Mittler zwischen Eltern und
Einrichtungsleitung.

e Kinder und Eltern haben ein formelles Recht zur Beschwerde. Wir als Trager stellen
transparent klar, wie Kinder und Eltern formell Beschwerden wirksam und voller
Vertrauen und in gegenseitigem Respekt vorbringen kdénnen und wie wir als
Organisation damit umgehen. Die Kontaktdaten des Tragers sind allen bekannt, so
dass Eltern in Form von Briefen oder E-Mail mit uns in Kontakt treten kdnnen.

Supervision, kollegiale Beratung, Personalentwicklung, Einarbeitung

e Unsere padagogischen Teams sowie unsere Leitungskrafte haben die Moglichkeit zu
Supervision ihrer Tatigkeit.

e Wir nutzen externe Tagungen, Workshops, Arbeitskreise, Fort-, Aus- und
Weiterbildung, um unser padagogisches Alltagshandeln zu reflektieren und um unsere
Kompetenzen zu erweitern. Wir sehen dies als Chance, um gesellschaftlichen
Herausforderungen besser gerecht zu werden und um Innovationen unserer
Einrichtungen voranzutreiben.

e Wir sehen es gerne und unterstitzen es, wenn Kinderpfleger/innen sich zu
Erziehern/innen weiterqualifizieren.

e Wirals padagogische Fachkrafte schaffen uns Mdglichkeiten gegenseitigen kollegialer
Beratung in konkreten padagogischen Frage- und Problemstellungen.

e Wir nutzen Méglichkeiten zu Hospitation und fachlichem Austausch in/mit internen und
externen Einrichtungen.

e Neue Mitarbeiter/innen arbeiten wir auf Basis eines standardisierten
Einarbeitungskonzeptes fachlich ein.

e Die Leitungskrafte treffen sich regelmalig zu Coachings und kollegialen
Abstimmungsprozessen.

7.3. Unsere Einrichtungen als Ausbildungsort

Unsere Einrichtungen sind nicht nur Lern- und Entwicklungssorte fiir Kinder. Wir bieten auch
Jugendlichen und Erwachsenen (mannlich und weiblich) einen Orientierungs-, Lern- und
Entwicklungsraum. Wir (bernehmen dadurch Verantwortung flr die Ausbildung von
Nachwuchs in sozialpadagogischen Berufen.

e Wir bieten Schilerinnen und Schilern z.B. der Mittel-, Real- oder Fachoberschulen
Orientierungs- und Begleitpraktika und beraten sie.

e Wir verfigen Uber Stellen in der Ausbildung von Kinderpflegern/innen,
Berufspraktikanten/innen.

Wir bieten diesen die notwendige Praxisanleitung, nehmen ihre Situation und ihre Bedurfnisse
ernst. Wir binden diese je nach Ausbildungsstand in alle Ablaufe der Einrichtungen ein (z.B.
ggaf. auch in Elterngesprache), schenken ihnen Vertrauen in ihr Potential und Gbertragen ihnen
entsprechend Verantwortung und Herausforderungen. Sie finden bei uns ein lebensnahes,
vielfaltiges und lehrreiches Umfeld, in dem sie wachsen, reifen und sich entwickeln kénnen.
Wir setzen dabei die entsprechenden schulischen bzw. gesetzlichen Vorgaben und Lehrplane
um. Wir sind uns in diesem Rahmen unserer Vorbildwirkung und unserer Wirkung nach auf3en
bewusst.Wir arbeiten kooperativ und konstruktiv mit den ausbildenden Schulen,
Kinderpflegeschulen und Fachakademien flir Sozialpadagogik zusammen.

Im Rahmen der lernenden Organisation nutzen wir Rickmeldungen, die Praktikanten/innen
uns im Rahmen der Tatigkeiten bei uns Gber unsere padagogische Arbeit geben, als Chance
zur Verbesserung unserer Einrichtungsqualitat.
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1. Rahmenbedingungen

In der Kindekrippe Ahamer Stral3e werden in vier alters- und geschlechtsgemischten
Gruppen, Kinder ab dem 10. Lebensmonat bis zum 3. Lebensjahr betreut.

Die Kinderkrippe wird von einer Erzieherin mit der Zusatzqualifikation zur Fachwirtin
im Erziehungswesen (KA) geleitet.

In jeder Gruppe arbeiten je zwei padagogische Fachkrafte in der Regel eine
Erzieherin und eine Kinderpflegerin.

Zusatzlich ist in unserer Einrichtung eine Erzieherin in gruppenubergreifender
Funktion tatig. Des Weiteren, wird unsere Arbeit unterstutzt von Schilerinnen und
Schulern der Fachakademie fur Sozialpadagogik Muhldorf, der Kinderpflegeschule
Muhldorf, sowie der Fachoberschule Altotting-Muhldorf.

2. Eingewohnung

Um sich langsam an die neue Umgebung und Betreuungspersonen zu gewohnen,
wird die Eingewodhnungszeit ganz dem Tempo des Kindes angepasst. Dies kann nur
in enger Zusammenarbeit mit den Eltern geschehen. Fur Sie als Eltern ist es oft ein
schwieriger Schritt, Ihr Kind in fremde Obhut zu geben. Sie begleiten ihr Kind deshalb
in den ersten Tagen in die Einrichtung, um die padagogische Arbeit kennen zu lernen
und das Vertrauen zu den Padagoginnen aufzubauen.

Gerne mdchten wir diesen Ubergang so angenehm wie méglich gestalten und
orientieren uns deshalb an den Bedurfnissen aller Beteiligten. Jeder Vorgang wird
daher mit den Eltern besprochen.

Die Eltern sind die wichtigsten Bezugspersonen des Kindes, und darum ist es
besonders wichtig, dass Sie es wahrend der Eingewdhnung mit viel Zeit, Verstandnis
und Empathie begleiten. Die Eingewdhnung sollte von einer einzelnen Bezugsperson
(Mutter, Vater, Oma, ...) ubernommen werden.

Wir arbeiten in unserer Einrichtung angelehnt an das ,Berliner Modell“ und seine
Phasen. Da jede Eingewdhnung von Kind zu Kind unterschiedlich verlauft, behalten
wir uns daher auch ganz im Sinne des Berliner Modells das Recht vor, die
Eingewbhnung und Eingewohnungsdauer individuell an die Bedurfnisse des Kindes
anzupassen.

In den ersten drei Tagen ist das Ziel, dass sich das Kind an die Raumlichkeiten und
die Bezugserzieherin gewohnt. Es stromen viele neue Eindricke auf das Kind ein.
Daher ist es ausreichend, wenn Kind und Eltern nur fur eine Stunde in der
Einrichtung bleiben.

Am vierten Tag, sofern dies kein Montag ist, findet der erste Trennungsversuch statt.
Nach einem gemeinsamen Aufenthalt in der Gruppe verabschiedet sich die
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Bezugsperson bewusst vom Kind und verlasst fur wenige Minuten den Raum, kommt
zurtck und begrufdt das Kind. AnschlieRend verlassen beide die Einrichtung.

War dieser erste Trennungsversuch erfolgreich, wird das Vorgehen wiederholt und
die Verweildauer verlangert. Lasst sich das Kind noch nicht von uns trosten, zeigt
uns dies, dass die Anwesenheit von Mutter oder Vater noch langer notig ist.

Die Eingewdhnung ist abgeschlossen, wenn sich das Kind bei Abschied und
Kummer trésten lasst und sich in der Einrichtung sicher und geborgen fuhlt — planen
Sie daflr drei bis finf Wochen ein, nach Mdglichkeit sollten keine Iangeren Urlaube
in die Eingewdhnungszeit gelegt werden.

3. Arbeits- und Gruppenorganisation

Die uns anvertrauten Kinder werden in den vier Gruppen von jeweils einer Erzieherin
und einer Kinderpflegerin begleitet, gebildet und betreut.

Des Weiteren, wird unsere Arbeit unterstutzt von einer gruppenubergreifenden
Erzieherin, Schilerinnen und Schilern der Fachakademie flr Sozialpadagogik
Muhldorf, der Kinderpflegeschule Muhldorf, sowie der Fachoberschule Altétting-
Muhldorf.

4. Raum- und Materialvielfalt

Das Krippengebaude in der Ahamer Stral3e wurde im Sommer 2018 fertig gestellt.
In dem zweistockigen Gebaude finden vier Gruppen mit bis zu 15 Kinden Platz.

Die vier groRzugig gestalteten, hellen Gruppenraume bieten unseren Kindern
ausreichend Platz, um sich in den verschiedenen Bereichen zu bewegen, zu spielen
und sich zu entfalten. Hierflr stehen den Kindern unterschiedliches, ausgewahltes
Spielmaterial und Bewegungsmaoglichkeiten zur Verfugung.

An jeden Gruppenraum grenzen Nebenrdume an, die als Schlafraume genutzt werden,
in denen aber auch padagogische Angebote durchgefuhrt werden. Jede Gruppe
verfugt daruber hinaus Uber einen eigenen Waschraum mit Wickelmdoglichkeit und
Kindertoiletten auf zwei verschiedenen Hohen.

Die weitlaufigen Spielflure und das Foyer laden dazu ein, zu Turnen und zu Toben,
sich zu treffen, gruppenibergreifende Angebote stattfinden zu lassen, den Tag
zusammen zu begehen und die gemeinsame Zeit zum Erleben, Erkunden und
Entdecken zu nutzen.

Einige Raume sind als Funktionsraume eingerichtet, die von allen Gruppen
gemeinschaftlich genutzt werden. Eine Bewegungslandschaft, ein Snoezelen- und
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Experimentierraum sowie die bedacht gewahlte Ausstattung unterstitzen unsere
tagliche padagogische Arbeit, sprechen die verschiedenen Entwicklungsbereiche der
Kinder an und laden zum Entdecken und Erforschen ein. So ist eine ganzheitliche
Bildung maoglich.

In der gro3en Gemeinschaftskliche wird das Mittagessen zubereitet.

In unserem liebevoll entworfenen Garten gibt es neben einem grofl3zigigen
Sandkasten auch ein Spielhaus, eine Rutsche, ein Amphitheater, Moglichkeit zum
Dreirad- und Rollerfahren und eine Festwiese.

5. Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur

Unser Tag beginnt um 7.00 Uhr. Die Eltern bringen ihre Kinder bis spatestens 8.30
Uhr, dann beginnt unsere padagogische Kernzeit. Die Ubergabe des Kindes an das
padagogische Personal und die Verabschiedung von den Eltern ist besonders
wichtig und wird von den Fachkraften feinfuhlig gestaltet. Mit der bewussten
Ubergabe der Kinder an das padagogische Personal beginnt auch die
Aufsichtspflicht. Die Kinder kdnnen in Ruhe ankommen und werden mit ihren
Bedurfnissen aufgefangen. Wahrend dieser Zeit haben die Kinder die Moglichkeit
zum Freispiel.

Im Anschluss findet unser Morgenkreis statt. In diesen 10-15 Minuten wird gesungen,
wir machen Finger- und Kreisspiele, aulerdem steht hier auch die
Wissensvermittlung auf spielerische Weise im Vordergrund. Das Gruppengefuhl wird
gestarkt und jedes Kind hat individuell die Moglichkeit, sich einzubringen.

Wir bieten fur jedes Kind, eine freiwillige Teilnahme an der in der Krippe zubereiteten
Brotzeit an. Unser Frihstlicksangebot ist mit dem Mittagessen abgestimmt und
entspricht den DGE Qualitatsstandards fur die Verpflegung in
Kinderttageseinrichtungen.

An die Brotzeit schlief3t sich die Kérperhygiene an. Die Kinder werden gewickelt bzw.
auf die Toilette begleitet. Danach finden padagogische Angebote statt, deren Ziel es
ist, eine ganzheitliche Entwicklung zu starken. Im Freispiel lernen die Kinder im
sozialen Miteinander und voneinander (Lernen am Modell/durch Nachahmung), die
Fachkrafte begleiten und unterstitzen die Kinder dabei, geben Impulse und stehen
als Spielpartner zur Verfugung. Gezielte Angebote finden in Kleingruppen statt, um
eine individuelle Férderung der Entwicklung zu gewahrleisten. Diese Zeit wird auch
genutzt fur Spielplatzbesuche und Spaziergange.

Anschlieliend gehen die Kinder Hande waschen und treffen sich zum gemeinsamen
Mittagessen. Mit ausreichend Zeit und Ruhe essen die Kinder, dabei legen wir Wert
darauf, das Kind in der individuellen Selbststandigkeit zu unterstutzen.
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Zwischen 12.30 und 14.30 Uhr ist Mittagsschlaf- und Ruhezeit. Jedes Kind hat ein
eigenes Bett, in dem Schnuller sowie Kuscheltier —je nach Bedurfnis- bereitliegen,
die Kinder werden in der Schlafenssituation immer von einem Teammitglied betreut.

Auch findet ab 12.00 Uhr die erste Abholphase statt. Von 13.00 bis ca. 14.15 Uhr
wollen wir die Ruhezeit der Kinder nicht stéren, deshalb ist hier keine Abholung
moglich. Am Nachmittag werden die Kinder nach und nach abgeholt. Um ca. 15.00
Uhr nehmen wir eine Nachmittagsbrotzeit zu uns. Die Kinder konnen die
verschiedenen Spielbereiche im Freispiel nutzen. Die Einrichtung schlielt um 17.00
Uhr.

6. Unsere padagogische Arbeit

Die padagogische Arbeit in unserer Krippe basiert auf den Bayerischen
Bildungsleitlinien und dem Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung (BEP), erganzend wird als Grundlage die
Handreichung fur den Krippenbereich (,Bildung, Erziehung und Betreuung von
Kindern in den ersten drei Lebensjahren®) verwendet, diese Fachliteratur wurde
herausgegeben vom Bayerischen Staatsministerium fur Arbeit und Sozialordnung,
Familie und Frauen und dem Staatsinstitut fur Frihpadagogik Munchen. Rechtliche
Grundlage stellt zudem das Bayerische Kinderbildungs-und betreuungsgesetz mit
dazugehdriger Ausfuhrungsverordnung, das Sozialgesetzbuch VIII, die UN-
Kinderrechtskonvention und der UN-Konvention tUber die Rechte von behinderten
Menschen dar.

Wir legen Wert auf eine empathische Grundhaltung, um den uns anvertrauten
Kindern eine sichere, angenehme und anregende Umgebung schaffen zu kénnen.
Wir agieren stets wertschatzend und kongruent.

Die Aneignung von Basiskompetenzen wie sie auch der BEP vorsieht, ist das
Fundament, auf welcher unsere tagliche Arbeit beruht und die uns in unserer
Tagesplanung leitet. Wir mdchten den Kindern eine ganzheitliche Entwicklung
ermdglichen und begeben uns hierflr auf Ressourcen- und Interessensuche. Unser
Ziel ist es, die individuellen Starken zu nutzen, um weitere Entwicklungsschritte
mithilfe von intrinsischer Motivation aus dem Inneren des Kindes heraus zu
unterstutzen.

Seite 43 von 48 Stand 22.11.2019



Kreisstadt Muhldorf a. Inn Rahmenkonzeption der Kindertagesstatten

6.1 Einrichtungsbezogener Schwerpunkt

»Nicht das Kind soll sich der Umgebung anpassen. Sondern wir sollten die Umgebung
dem Kind anpassen.”
Maria Montesori

DAS KINDLICHE SPIEL — DIE ANEIGNUNG DER WELT

Das Spielen ist die zentrale Lebensform des Kindes und die wichtigste Betatigung,
sich fur das spatere Leben wesentliche Dinge anzueignen.

e Die Kinder er6ffnen sich dadurch den spielerischen Zugang zur Welt.

e Das Spiel tragt entscheidend zur Entwicklung der Kinder bei.

e Spiel ist Lebensbewaltigung.

e Spiel ist Thematisierung und Verarbeitung von Problemen, Angsten und
Krisen.

e Spiel ist Nachahmung.

e Spielen ist die Erforschung des Neuen und Unbekannten.

e Spielen ist die Entdeckung der Welt.

e Spielen heilt unermudliches Ausprobieren alles Erlernten bis zur volligen
Beherrschung.

e Spielen wird begleitet von Gefuhlen wie Freude, Trauer, Spannung, Wut...

e Spielen bedeutet Sicherheit.

Das Freispiel ist ein wichtiger Zeitabschnitt fur die Kinder, in dem sie
in ihrer sozialen, emotionalen, motorischen und kognitiven Entwicklung gefoérdert
werden,

¢ die Welt erforschen und experimentieren,
e ihre Spielkameraden selbst auswahlen,

¢ sich selbst entscheiden kénnen, ob, wo und was sie spielen wollen,
e Erlebnisse verarbeiten,

¢ Regeln lernen,

e Entscheidungen treffen konnen,

¢ mit verschiedenen Materialien umgehen lernen,

¢ Fahigkeiten entwickeln, die sie bendtigen, um ein selbstandiges,
selbstverantwortetes Leben zu fuhren,
e sich auch zurtickziehen koénnen.
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6.2 Wertorientierung und Religiositat

In unserer Kinderkrippe ist es uns wichtig, dass die Kinder bereits im jungen Alter
anderen mit Wertschatzung und Offenheit gegenubertreten. Wir legen Wert auf einen
respektvollen Umgang untereinander und fordern dies, indem wir nicht nur unsere
Vorbildfunktion bewusst wahrnehmen, sondern die Kinder auch aktiv zu
Umgangsformen, wie ,Hallo“, ,Tschiuss®, ,Bitte“ und ,Danke” anregen. Gegenseitige
Hilfestellungen der Kinder untereinander wie beispielsweise, dass die ,GrolRen” die
Jungeren unterstitzen und ihnen den Schnuller oder ein Kuscheltier zum Trost
bringen, ist uns ebenfalls wichtig.

Zudem finden in unserem Krippenjahr vereinzelt religiose Feste wie das
Weihnachtsfest, Osterfest, St. Martin oder der Nikolaustag statt. Hier legen wir einen
besonderen Wert auf die Freude an gemeinschaftlichen Veranstaltungen im
Jahreskreis.

6.3 Medienerziehung

Bereits in diesem jungen Alter lernen die Kinder oft unbewusst eine Vielzahl von
Medien kennen. Sie erfahren, dass es nicht nur Bucher zum Anschauen gibt,
sondern auch CDs, welche die gleiche Geschichte als Horbuch prasentieren. Ebenso
erkennen die Kinder mit zunehmendem Alter, dass die Fotos in ihrem Portfolio mit
einer Kamera aufgenommen und so festgehalten werden. Viele Kinder haben diese
Erfahrung bereits abgespeichert und lachen ganz gezielt in die Kamera, wenn sie
diese entdecken. Lebenspraktische Materialien wie beispielsweise, PC Tastaturen,
ausgemusterte Telefone und Handys sowie ,alte” Fotoapparate stehen den Kindern
im Freispiel zur Verfigung. Wir geben den Kindern durch den Einsatz verschiedener
Instrumente Einblicke in die Musikwelt.

In unserem Musikraum konnen die Kinder gezielt mit hochwertigen Orff-Instrumenten
musizieren. Dabei wird die sinnliche Wahrnehmung intensiviert und die Konzentration
verbessert.

6.4 Inklusion/Chancengleichheit

Es ist uns ein grofRes Anliegen, das naturliche und vorurteilsfreie Zusammenleben
von allen Kindern zu férdern. Unser inklusiver Leitgedanke spiegelt sich im taglichen
Leben und in unserer Gruppenstruktur wider. Bei uns sind ALLE Kinder und ihre
Familien, herzlich willkommen und gehdéren dazu, unabhangig von Fdérderbedarf,
Herkunft, Religion, Alter, Sexualitat, Erstsprache oder Entwicklungsstand.
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Die gemeinsame Betreuung, Bildung und Forderung aller Kinder entspricht unserem
Alltag. Die Kinder lernen in der Kinderkrippe voneinander und miteinander. Dieses
Lernen ist ein Meilenstein in der Forderung aller Kinder. Wir respektieren die
individuelle Lerngeschwindigkeit jedes einzelnen Kindes.

»~Jedes Kind hat Rechte” ist der Grundsatz der UN Kinderrechtskonvention. Darin
reflektiert sich unsere Auffassung wider, dass alle Kinder die gleichen Rechte und
jeder einen wichtigen Teil des Gesamten bildet, dariber hinaus aber individuelle
Bedurfnisse vorliegen, auf welche wir uns stets einstellen und welche wir in unserem
Alltag berucksichtigen.

Eine gelungene Interaktion zwischen Kindern und Erzieher wirkt sich auf den
Umgang der Kinder untereinander und miteinander aus. Wir leben vor und zeigen
den Kindern, dass es normal ist, Hilfe anzunehmen oder aber auch Unterstutzung zu
geben.

Unsere aufgeschlossene und wertschatzende Haltung begunstigt auch eine offene
sowie konstruktive Teamarbeit und Erziehungspartnerschaft.

6.5 Port Folio/Bildungsdokumentation

Die regelmafige und genaue Bildungsdokumentation eines jeden Kindes ist
Bestandteil unserer taglichen Arbeit. Wir haben uns mitunter fur die ,Portfolio Ordner
“als Beobachtungsinstrument entschieden, weil sie an den Starken der Kinder
ansetzen und dazu beitragen, jedes Kind individuell zu fordern.

In einem Portfolio werden alle Lerngeschichten (incl. Fotos), Bastelarbeiten sowie
gemalte Bilder der Kinder aufbewahrt. Die Kinder und die Eltern haben jederzeit die
Maglichkeit, sich die eigenen Portfolios alleine oder gemeinsam anzuschauen. Diese
dienen auch als Grundlage fur Elterngesprache.

In den Bildungs- und Lerngeschichten sehen wir folgende Vorteile:

e Die Interessen und die aktuellen Themen der Kinder werden wahrgenommen.

e Die Kinder werden ernst genommen und werden selbstbewusster.

e Die Kinder erfahren besondere personliche Wertschatzung.

e Es findet ein intensiverer Dialog bezuglich der gemachten Beobachtungen
zwischen padagogischer Fachkraft und Kindern statt; ebenso innerhalb des Teams
sowie zwischen padagogischen Fachkraften und Eltern.

Was ist eine ,Lerngeschichte?

,Mit ,Lerngeschichte’ ist eine Geschichte oder Erzahlung vom Lernen eines Kindes

gemeint, das zuvor wahrend einer Tatigkeit beobachtet wurde. Praktisch heift das:
Eine Erzieherin beobachtet ein Kind in einer Alltagssituation und beschreibt, was es
tut.

In diese Beschreibung geht ein, was ein Kind in einer bestimmten Situation macht
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bzw. was die Erzieherin davon wahrnimmt. Jede dieser Momentaufnahmen aus dem
Leben eines Kindes in der Kindertageseinrichtung erzahlt der Erzieherin (und
anderen) etwas Uber die Bildungsinteressen und Bildungswege des beobachteten
Kindes zu dieser Zeit.”
(http://www.dji.de/cgibin/projekte/output.php?projekt=320&Jump1=LINKS&Jump2=5)

7 Erziehungs- und Bildungspartnerschaften

Die Zusammenarbeit mit den Eltern im Sinne einer Bildungs-und
Erziehungspartnerschaft ist uns sehr wichtig.

Mit unserer padagogischen Arbeit begleiten und unterstitzen wir den
Entwicklungs- und Bildungsprozess eines jeden Kindes in unserer Einrichtung
entscheidend mit.

Eine offene und vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Eltern ist wichtiger
Bestandteil unserer padagogischen Arbeit und eine Voraussetzung daflr, dass
die Kinder sich in der Kinderkrippe geborgen fuhlen.

Eine gute und regelmalige Kommunikation mit den Eltern bedeutet in der Folge
eine Erziehungspartnerschaft zwischen dem Elternhaus und der Einrichtung,
denn die Kinderkrippe kann und mochte die Familie nicht ersetzen; sie versucht
sie zu erganzen.

Die gemeinsame und intensive Gestaltung der Eingewdhnungszeit ist ein
wesentliches Element der Zusammenarbeit mit den Eltern. Nur auf der Basis
einer gut gelungenen Eingewdhnung kann eine Vertrauensbeziehung zwischen
padagogischen Fachkraften, Eltern und Kindern entstehen.

Formen der Zusammenarbeit mit den Eltern sind bei uns:

e Tur- und Angelgesprache

e schriftlicher Wochenruckblick

e Elternbriefe Uber Entwicklungen, Veranderungen und Aktionen
e Erstgesprache bei Aufnahme des Kindes in die Kinderkrippe

e Elterngesprache (Uber die Entwicklung des Kindes)

e Beratungsgesprache

e Eltern — Info — Wand

e Dokumentationen von Bildung und Entwicklung eines jeden Kindes im Portfolio
e Elternabende und Elternthemenabende mit Referenten/innen
e Elternmitwirkung im Elternbeirat

e Elternnachmittage (gruppenintern)

e gemeinsame Bastelaktionen

e Feste
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e Tage der offenen Tur
e jahrliche Elternbefragungen etc.

8 Kooperationspartner

Als professionelle familienerganzende Einrichtung legen wir groRen Wert auf
die intensive und konstruktive Zusammenarbeit mit offentlichen Stellen und
Amtern sowie mit anderen Institutionen und Fachgremien.

Formen der Vernetzung — Zusammenarbeit mit:

Fachoberschulen, Fachakademien, Schulen (= Praktikanten/innen)
Ortlichen Beratungsstellen (KoKI)

Stadtische Kinderkrippen und Kindergarten

Bibliothek Muhldorf

Landratsamt Muhldorf

Diverse Leiterinnenkonferenzen in der Region

»,Kooperation und Vernetzung mit anderen Stellen zéhlen heute zu den
Kernaufgaben von Kindertageseinrichtungen. Sie erméglichen eine Nutzung und
Biindelung der lokalen Ressourcen vor Ort.“ (BEP 2006: S.450).
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